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RESUMO - Objetivos: Caracterizar a formacado de atitudes, hdbitos e
sentimentos em relacédo a leitura, a fim de tracar um perfil do tipo de leitor
que pode ser encontrado numa situacdo na qual condicdes favoraveis, tais
como o nivel socioecondémico e a intervencéo escolar, estdo presentes. Em
segundo lugar, verificar se ocorrem modificagdes nos perfis de leitor,
comparando-se cada uma das séries, o que pode revelar o papel da
escolaridade sobre a formacao de leitores.

Meétodos: Aplicacao de um questiondrio, com 25 questdes a respeito de
hébitos e atitudes em relacdo a leitura em uma populacdo de 382 criancas,
de ambos os sexos, com idades variando entre 6 e 11 anos, cursando classes
mistas, desde a primeira até a quarta série do ensino fundamental regular,
de duas escolas da rede particular da cidade de Sao Paulo.

Resultados: Foi possivel caracterizar um conjunto de atitudes e habitos
de leitura, o que permitiu a obtencao de um perfil de leitores em formacao:
Leitor Muito Ativo, Leitor Ativo e Leitor Pouco Ativo. As respostas as questoes
foram agrupadas e analisadas de acordo com o que elas mais evidenciaram:
atitudes e sentimentos frente a leitura; sistematicidade e freqiiéncia; motivacao
e interesse; tipos de textos lidos; compreensao; concepcoes sobre a leitura;
modelos de leitores e algumas atitudes incentivadoras por parte dos pais.

Conclusdes: Nao se observou um efeito positivo em termos da intervencao
escolar na formacao de bons leitores, uma vez que o aumento esperado no
numero de Leitores Mais Ativos e Ativos nao se concretizou. Por outro lado,
as influéncias familiares verificadas também néo se mostraram eficientes no
sentido de formar criangas com este perfil. Considerando-se a auséncia de
efeitos positivos a partir da situacao familiar e da situacao de intervencao
escolar, os dados obtidos apontam para o fato de que néao estao sendo
construidas condicdes eficientes que favorecam a formacao de atitudes e
hébitos que possam aumentar a producédo de bons leitores.
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INTRODUCAO

A LEITURA E A FORMA(;AO DE

LEITORES

A relevancia do aprendizado da leitura é
inegdavel. Nao encontramos teoria, nem mesmo
propostas praticas, que neguem a importancia do
aprender a ler e todas as suas implicacoes em
termos do desenvolvimento escolar, cognitivo,
social e emocional das criancas. Exatamente por
reconhecer este papel fundamental da leitura é
que a escola a coloca como um dos principais
objetivos de sua acdao educacional. Contudo, formar
leitores, propriamente ditos, adquire um valor que
nao se restringe unicamente ao desempenho
académico. Sua importdncia reside, essencial-
mente, fora do ambito escolar. E por esta razao
que uma das principais missoes atribuidas a escola
é exatamente a de formar leitores capazes. Néao é
dificil concordar com a afirmacéo de que quando
issondo acontece, a formagdo ndo terd tido sucesso"
23, O motivo de tal fracasso é simples de se
compreender, uma vez que a maior parte do
conhecimento que alguém pode obter em sua vida
serd através da leitura, principalmente fora da
escola. Portanto, qualquer falha ou distorcao na
constituicao de leitores, limita suas possibilidades
de aprendizagem e desenvolvimento.

Ler corresponde a um ato de extrema
complexidade, envolvendo processos perceptuais,
lingiisticos, cognitivos, comunicativos e também
afetivos. Aprender a ler, portanto, nao se reduz a
capacidade de decodificar e dar sentido as
palavras. Mais especificamente, juntamente com
o aspecto que podemos considerar cognitivo da
leitura, deve ser levado em conta o elemento
afetivo em relacao a ela. Neste sentido, tem sido
apontado* que um dos aspectos mais relevantes
da alfabetizacdo é exatamente o de formar uma
atitude afetiva favoravel frente ao ato de ler, a
qual possa garantir prazer e gosto pela atividade.

A formacao de tal atitude, entretanto, nem
sempre tem ocorrido. A nocao de analfabetismo,
tradicionalmente empregada para referir-se a
pessoas nao letradas, tem ganhado uma nova
dimensao. Isto porque vem chamando a atencao
uma forma atipica de analfabetismo, caracterizado

como "funcional">®. Em outras palavras, podemos
encontrar pessoas que, apesar de terem tido
contato prolongado com a escrita, ou seja, terem
sido "alfabetizadas" e, mesmo diplomadas, nao
fazem uso efetivo da leitura, no sentido de quem
a usa para ler e compreender o mundo. A origem
deste problema reside, fundamentalmente, no fato
de o leitor ndo encontrar usos e funcoes para a
leitura, no cotidiano da vida real. Muitas vezes
ela limita-se a um conhecimento ou atividade
meramente escolar.

Faz-se necessario apontar ainda que, ao lado
do analfabetismo funcional, podemos encontrar
uma parcela significativa de criancas em idade
escolar que apresenta reais dificuldades para
aprender a ler e ou escrever. Elas compoem o
grupo de criancas com disturbios de
aprendizagem, no qual se incluem as alteracoes
cldssicas do desenvolvimento, como as
deficiéncias mentais, os disturbios invasivos, os
quadros neuroldgicos, as deficiéncias motoras e
assim por diante. Como fica evidenciado, existem
razoes diversas que podem prejudicar a
aprendizagem da linguagem escrita. Dada tal
realidade, nem todos conseguem usufruir as
vantagens e até mesmo o prazer proporcionado
pela leitura” 8, como é o caso da aquisicdo de
informacoes, conhecimentos e idéias, de
experimentar sensacoes de prazer e diversao.

A APRENDIZAGEM DA LEITURA:

FATORES GERAIS DETERMINANTES

Tendo em vista a complexidade dos fatores
envolvidos no ato de ler, é possivel identificar
uma série de circunstancias que interferem, de
modo favoravel ou desfavoravel, no
desenvolvimento de habilidades de leitura e no
seu interesse por ela. Como ja foi apontado,
existem, por um lado, fatores relativos a
capacidades cognitivas e a conhecimentos
lingiisticos, como a identificacdo e o
reconhecimento de palavras, o acesso ao
significado, a integracdo de aspectos sintaticos e
semdanticos e uma consciéncia da estrutura
fonolégica das palavras®!®!! . Qutro fator, de
extrema relevancia, diz respeito a tradicao cultural
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da leitura nos diferentes grupos ou segmentos
sociais, as oportunidades de leitura e de acesso
a livros e, do ponto de vista escolar, de qual o
papel atribuido aos livros e a leitura de uma
maneira geral.

Algumas variaveis individuais também podem
ser apontadas como facilitadoras ou nao da
aprendizagem da leitura e da formacao de leitores.
Elas correspondem as caracteristicas pessoais do
aluno, como é o caso, por exemplo, do interesse
que ele tenha por obter informacées do
conhecimento sobre o assunto lido, das condicoes
socioeconOmicas da familia e, como ja foi apontado,
a propria escola com suas propostas de ensino e
sua forma de abordar a aprendizagem as quais
tém efeitos sobre os alunos, no sentido de envolvé-
los e motiva-los'> 13,

Néo existem duvidas, como se pode constatar,
com respeito a importancia fundamental do
desenvolvimento da capacidade de ler e da
formacdo de atitudes favoraveis em relacdo a
leitura. Também podemos notar, por outro lado,
que, apesar destes fatos serem amplamente
reconhecidos e dos esfor¢cos que aparentemente
sao feitos na direcao de tais objetivos, a realidade
mostra que, por motivos diversos, nem todos
parecem atingir os niveis esperados.

Levando em consideracdo a importancia da
formacao de leitores, que possam ser realmente
considerados ativos e eficientes, principalmente
em relacdo aos usos e interesses que podem
existir em relacdo a leitura, este artigo objetiva
analisar atitudes e habitos de leitura de um
conjunto de criancas cursando as quatro primeiras
séries do primeiro grau de duas escolas da rede
privada de ensino, cuja clientela estd
caracterizada como pertencente a classe média,
niveis médio e alto. Para tanto, serdao tomados
como referéncia resultados parciais da pesquisa
realizada por Zorzi et al™.

Pretende-se, com esta andlise, caracterizar
atitudes, hébitos e sentimentos em relacdo a
leitura, de modo que se possa tracar um perfil do
tipo de leitor que pode ser encontrado numa
situacao na qual algumas condic6es tidas como
favoraveis estdo presentes, tais como o nivel

socioecondmico e a intervencao escolar. Além do
mais, os dados deste trabalho também permitem
verificar se ocorrem modificacoes nos perfis de
leitor comparando-se cada uma das séries, o que
poderia estar revelando o papel da escolaridade
sobre a formacao de leitores.

METODOS

A pesquisa foi realizada com 382 criancas, de
ambos os sexos, com idades variando entre 6 e
11 anos, cursando classes mistas, desde
a primeira até a quarta série do ensino
fundamental regular, de duas escolas da rede
particular de escolas da cidade de S&o Paulo.
Compuseram a amostra 77 crian¢as da primeira
série, 78 da segunda, 104 da terceira e 123 da
quarta. Tais escolas atendem uma clientela
caracterizada como pertencente, principalmente,
aos niveis médio e alto da classe média.

Todas as criancas, orientadas pelos pesqui-
sadores, responderam a um questionario
composto por 25 questoes. Na primeira parte, elas
referiram-se a si mesmas, respondendo a
questdes a respeito de seus hébitos e atitudes
frente a leitura. Na segunda parte apontaram
caracteristicas de seus proprios pais em relagdo
ao ato de leitura. Neste estudo, tomou-se como
referéncia a visdo das proprias criancas a respeito
de si mesmas e de seus pais. As respostas obtidas
permitiram descrever um conjunto de atitudes e
hébitos de leitura dos sujeitos e de suas familias.

CRITERIOS PARA A CARACTERIZACAO
DO PERFIL DE LEITOR
Para definir niveis que permitissem carac-
terizar perfis de leitor, foram pontuadas as
respostas de 6 das 25 perguntas que integram o
questiondrio respondido pelas criancas:
1.Vocé gosta de ler: "muito” (3 pontos); “mais
ou menos" (2 pontos); “"pouco” (1 ponto) ou
"nada" (0 ponto).
2.Funcées da leitura (O que vocé 1é): funcao
unicamente “escolar/académica” (1 ponto);
funcdo "informativa" (2 pontos) e funcédo de
"lazer" (3 pontos). A pontuagdo méxima para
esta questdo é de 3 pontos, caso a leitura
tenha a funcéao de lazer.
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3. Pede para comprar livros: “sempre" (2 pontos);
"as vezes" (1 ponto) e “nunca” (0 ponto).
4. Lé outras coisas além do que a escola manda:
"sim" (2 pontos); “as vezes" (1 ponto) e 'nao"
(0 ponto).
5. Freqliéncia de leitura extra-escola: “todos os
dias" (2 pontos); “néo regularmente” (1 ponto)
e “nunca"” (0 ponto).
6. O que sente quando 1é: “gostoso/interessante”
(1) e “chato/cansativo” (0).
A partir da pontuacao obtida nas seis questoes
acima, as criancas foram inseridas em trés
categorias de leitores:

* Categoria 1 - Leitor muito ativo (L+): de 12
a 13 pontos;

* Categoria 2 — Leitor ativo (L): de 10 a 11 pontos
e

* Categoria 3 - Leitor pouco ativo (L-): até 9
pontos

RESULTADOS

Os resultados descritos na Tabela 1
caracterizam uma série de atitudes e
comportamentos das criancas frente ao ato de
ler, quando falam delas mesmas e de seus
pais.

Tabela I: Questoes formuladas no questionério e
frequéncia de respostas obtidas

Questdo 1. Vocé gosta de ler?

Muito 50,5%
Mais ou menos 41,6%
Pouco 5,5%
Nada 2,4%

Questdo 2. Marque as coisas que vocé sente
quando lé:

Que ¢ gostoso/interessante
Que € cansativo/chato

81,4%
18,6%

Questdo 3. Vocé esta acostumado a ler fora da
escola?

Todos os dias 26,7%
As vezes 69,4%
Nunca 3,9%

Questdo 4. Vocé 1€ outras coisas, além daquilo que a
professora da escola manda?

Sim 78%
As vezes 17,3%
Nao 4,7%

Questdo 5. Vocé pede para que seus pais comprem li-
vros?

Sempre 12,9%
As vezes 76,9%
Nunca 10,2%
Questdo 6. Vocé vai a livrarias?

Muitas vezes 0,8%
Algumas vezes 85,7%
Nunca fui 13,5%

Questdo 7. Vocé vai ao jornaleiro?

Muitas vezes 2,6%
Algumas vezes 87,1%
Nunca fui 10,3%

Questdo 8. Se vocé vai ao jornaleiro, é parg
comprar:

Revistas, jornais, livros ou quadrinhos 83,2%
Outras coisas (doces, chicletes, figurinhas) 36,2%
Sem respostas 4,3%
Questdo 9. O que voce 1&?

Revistas, jornais, livros ou quadrinhos 83,2%
Somente os textos que a escola manda 25,4%
Revistas em quadrinhos 81,7%
Revistas em geral 54,2%
Jornais 25,1%
Livros 61,0%
Mensagens ¢ textos da Internet 33,2%
Folhetos, cartazes de propaganda,

embalagens de produtos, instrugdes 55,5%
Questdo 10: Vocé prefere livros?

Com figuras 63,9%
Sem figuras 36,1%

Questdo 11. Por que vocé prefere livros com figuras
ou sem figuras?

Preferem com figuras porque ¢ mais
interessante, mais facil de compreender e

imaginar 63,9%
Preferem sem figuras porque tem mais

coisas para ler 2,1%
Nao faz diferenga 2,6%
Sem respostas 31,4%
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Questdo 12. Vocé acha que tem coisas dificeis de
entender quando a gente 1&?

Sim 80,8%
Nao 19,2%

Questdo 13. Que tipo de texto (leitura) ¢ mais
dificil de entender?

Jornais 25,2%
Livros didaticos (textos escolares) 21%
Livros ndo didaticos 17%
Quadrinhos 11,8%
Revistas 3%
Sem respostas 22%

Questao 14. Quando vocé estd estudando ou
fazendo ligdo, seus pais precisam ler para que vocé
entenda o que estd escrito?

Sim 6,3%
Nao 60,9%
As vezes 32,8%

Questdo 15. Seus pais explicam para vocé por que é
importante aprender a ler?

Sim 88,2%
Nao 11,8%

Questdao 16. O que seus pais dizem com relagdo a
importancia de ler?

Finalidade cultural: para ter acesso ao
conhecimento, a informagao 15,4%
Finalidade profissional: para ter um

bom emprego 9,4%
Finalidade académica: para ir bem no colégio 7,9%
Finalidade de lazer: para ter prazer 1,3%
Finalidade lingtifstica: para escrever melhor 8,1%
Sem respostas ou respostas nao

categorizdveis 57,9%

Questdo 17. Para vocg, o que € ler?

Aprendizagem e informacgado 23,8%
Conhecer a lingua: ler as palavras,

conhecer as letras 16,5%
Atividade ligada ao lazer e outros

valores positivos 19,4%
Atividade vista como negativa:

cansativa, chata 3,1%
Nao sabem referir 37,2%

Questdo 18. Quem 1é na sua casa?

Pai 75,1%
Mae 87,7%
Irmaos 51%
Sem respostas 1%

Questdo 19. Vocé costuma ver seu pai lendo:

Todos os dias 25,9%
Quase todos os dias 23,9%
As vezes 38,7%
Nunca 11,5%

Questdo 20. Vocé costuma ver sua mae lendo:

Todos os dias 26%
Quase todos os dias 29%
As vezes 38%
Nunca 7%

Questdo 21. O que seus pais compram para ler?

Revistas em quadrinhos 9,2%
Revistas 65,2%
Jornais 68,6%
Livros 39,5%
N&do compram 2,4%
Sem resposta 1,0%

Questdo 22. O que seu pai mais gosta de ler?

Quadrinhos 1%
Revistas diversas 18,6%
Jornais 61%
Livros 11,8%
QOutros e em branco 7,6%

Questdo 23. O que sua mae mais gosta de ler?

Quadrinhos 0,8%
Revistas diversas 58,4%
Jornais 12,3%
Livros 23,3%
Qutros e em branco 5,2%

Questdo 24. Os seus pais léem para voce:

Todos os dias 4,7%

Quase todos os dias 10,3%
As vezes 50,4%
Nunca 34,6%

Questdo 25. Vocé costuma ganhar livros de seus|

pais:

Muitas vezes 23,4%
As vezes 68,1%
Nunca ganhei 8,5%
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DISCUSSAO

As respostas obtidas a partir do questionéario
permitem a andlise de um conjunto de atitudes
e habitos de leitura em escolares de primeira a
quarta séries do primeiro grau e, desta forma, a
obtenc¢ao de um perfil de leitores em formacao.
As respostas as questdoes foram agrupadas de
acordo com aqueles aspectos que elas mais
evidenciam, como é o caso de atitudes e senti-
mentos frente a leitura; sistematicidade e
freqiiéncia; motivacao e interesse; tipos de textos
lidos; compreensao; concepcoes sobre a leitura;
modelos de leitores e algumas atitudes incen-
tivadoras por parte dos pais'.

ASPECTOS RELATIVOS A CERTAS
ATITUDES E SENTIMENTOS FRENTE
A LEITURA

Determinados aspectos afetivos dos sujeitos
frente ao ato de ler ficam evidentes nas questoes
1 e 2. Metade das criancas afirmam que gostam
muito de ler. Por outro lado, cerca de 8% mostram
sentimentos menos favoraveis, caracterizados
por gostar “pouco” e “nada". Se somarmos este
segundo grupo aquele dos que gostam “mais
ou menos"”, encontramos metade dos sujeitos
revelando um envolvimento com conotacoes
negativas, os quais refletem graus variados de
restricbes em relacdo a leitura. Dentre eles, uma
porcentagem significativa (18,6%) afirma,
explicitamente, que ler é uma atividade
“cansativa ou chata".

Estes achados merecem uma atencao e
cuidados especiais. Como tém sido apontado,
muitas pessoas, apesar de alfabetizadas e até
mesmo de terem completado etapas educacionais
mais elevadas, ndo se tornam leitoras, de fato.
Elas acabam por nao desenvolver uma atitude
positiva ou favoravel frente ao ato de ler, faltando-
Ihes o sentimento de prazer nesta situacao. Todos
aqueles envolvidos com a educacdo e com o
desenvolvimento infantil devem ter em mente que
a leitura prazerosa e o gosto por tal atividade
devem ser considerados aspectos dos mais
relevantes na alfabetizacao* .

FREQUENCIA E SISTEMATICIDADE

DE LEITURA

A freqiéncia, e também o interesse pela
leitura, podem ser relacionadas com as perguntas
3 e 4. Apesar de 78% dos sujeitos afirmarem que
ndo se limitam a ler somente os textos que a escola
indica, vemos que somente 26,7% respondem
que estao acostumados a ler fora da escola todos
os dias, ou seja, que sao leitores sisteméticos ou
assiduos. Embora muitas das criangas possam
estar realizando leituras diversificadas, a maior
parte tende a fazé-lo de modo néo sistematico,
respondendo que léem somente “as vezes".
Torna-se claro que certas respostas evidenciam
atitudes que revelam baixo grau de envolvimento
com a leitura: “nunca" ler fora da situagao escolar
(3,9%) e ndo ler nada mais além daquilo que a
escola manda (4,7%).

INTERESSE E MOTIVAQAO

Certos interesses, que revelam a motivacao
dos sujeitos pela leitura, podem ser vistos a partir
das respostas as questoes 5, 6, 7 e 8. Neste sentido,
um bom indicador pode ser o fato de solicitarem
aos pais que comprem livros. Entretanto, somente
12,9% dos sujeitos afirmam fazer tal pedido de
forma sistemadtica. Uma parcela, que parece
significativa (10,2%) refere nunca haver feito tal
solicitacdo. Por outro lado, a ida a livrarias e a
bancas de revistas também ndo é um fato
sistemético. A maior parte refere ir "as vezes".
Causam surpresas as afirmacoes de 13,5% dos
sujeitos que referem nunca terem ido a uma
livraria e 10,3% que afirmam néo terem ido, até
entdo, a uma banca de jornal e revistas. Para a
maior parte dos sujeitos, a ida ao jornaleiro tem
como finalidade a compra de revistas, jornais e
quadrinhos. Por outro lado, para algumas
criancas, a visita a tal local pode estar limitada a
compra de “outras coisas", que nao sao para ler.

A andlise destas questdes indica que poucos
sujeitos parecem ter a postura ou héabito de,
sistematicamente, solicitar material para leitura.
A maioria, ao que parece, fica mais na
dependéncia do que lhes é ofertado, sem tomar
a iniciativa de escolher e pedir o que gostariam
de ler. Alguns dos predicados do que se pode
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considerar um bom leitor’® dizem respeito a
capacidade de escolher o préprio material de
leitura, a obtencéo sistematica de livros e ao fato
de sempre conseguir tempo para ler.

TIPOS DE TEXTOS MAIS

FREQUENTEMENTE LIDOS

Preferéncias de leitura puderam ser
pesquisadas a partir das perguntas 9, 10 e 11.
Como pode-se observar, as revistas em quadrinhos
correspondem a grande preferéncia dentre os que
léem textos, além daqueles sugeridos pela escola.
Em segundo lugar, vém os livros, seguidos por
folhetos, cartazes, instrucoes e, juntamente, as
revistas em geral. A Internet, por sua vez, parece
ter aberto novas opc¢oes de leitura.

Chama a atencao o fato de os jornais serem os
ultimos colocados nesta escala de preferéncia. Isto
é indicativo de que este tipo de texto nao atrai
estes jovens leitores, embora seja pratica comum,
em muitas escolas, a proposta de leitura de
jornais. Contrariamente, embora os quadrinhos
sejam nitidamente o tipo de texto mais lido, é
comum encontrar escolas que sao desfavordveis
a tal tipo de leitura.

Em um trabalho anterior abordando este
assunto'?, verifica-se que os resultados obtidos
em pesquisa com escolares de primeiro grau na
cidade de Belo Horizonte se assemelham aos aqui
expostos: em primeiro lugar vem uma preferéncia
por livros de estorias que, em geral sdo ilustrados;
em segundo lugar vem as revistas em
quadrinhos; em terceiro os livros de estudos,
sendo que os jornais ocupam a quarta posicao,
cabendo a “outros” a ultima colocacao.

No caso de livros, como pode ser visto pelas
respostas ao questionario, os preferidos sao
aqueles que tém figuras ilustrando o texto porque,
segundo a maioria dos sujeitos, a ilustracao ajuda
na compreensao. Entretanto, para uma pequena
minoria, a preferéncia esta centrada em livros sem
ilustracao porque, curiosamente, segundo o0s
sujeitos, a auséncia de ilustragdes aumenta o
volume do texto. Este parece ser um indicador de
leitores provavelmente mais habeis para lidar com
o contetdo de textos, sem apoio de imagens.

A COMPREENSAO DOS TEXTOS

Os dados referentes as questdes 12,13 e 14
permitem algumas reflexbes a respeito da
compreensao de textos. Para a maior parte das
criancgas, a leitura sempre leva ao encontro de
"“coisas dificeis de entender”. Neste sentido,
dentre os diversos tipos de textos, os jornais sao
apontados como os mais dificeis. Este fato pode,
de alguma forma, ser uma razdo importante para
que os jornais ocupem uma das ultimas posicoes
em termos de preferéncia de leitura.

Ainda quanto a complexidade da
compreensao, os livros didaticos vém em
segundo lugar. Sao apontados como sendo de
leitura mais facil os livros ndo didéaticos e,
principalmente, as publicacoes em forma de
quadrinhos. Os sujeitos referem que as revistas
nao sao dificeis de entender, podendo ser
levantada a hipotese de que, frente a este tipo
de material de leitura, eles fiquem mais presos
as ilustracdoes e fotos do que ao texto
propriamente dito.

Quanto as duvidas que a leitura possa trazer,
a maior parte das criancas ainda refere que nao
precisa de ajuda para entender o que léem quando
estdo fazendo a licao de casa. Este item pode ser
um indicador de nivel de compreenséao de leitura,
caso a crianca tenha, realmente, uma preocupacao
em entender o que esta fazendo. Por outro lado, o
indice de 6,3% de sujeitos afirmando necessitar
de ajuda sistemética, pode estar indicando
dificuldades para a aprendizagem da leitura ou
limitag6es quanto aos contetidos abordados.

Compreender o que esta sendo lido nao se
resume a um processo de decodificacao eficiente.
A compreensao depende também de fatores como
o conhecimento sobre o assunto lido'® e de
habilidades lingtisticas em nivel lexical, sintatico
e pragmatico''. Por sua vez, as respostas das
criancas ao questiondrio mostram que também
deve serlevado em consideracdo o tipo de material
para leitura a ser oferecido (livros, quadrinhos,
jornais, revistas). Deve-se considerar que os
textos, tendo em vista suas caracteristicas graficas,
podem ser, em maior ou menor grau, facilitadores
da compreensao.

Rev. Psicopedagogia 2003; 20(62): 189-201




Zorz1 JL ET AL

ALGUMAS IDEIAS A RESPEITO DA

LEITURA

A maior parte dos sujeitos afirma que seus
pais falam sobre a importancia do ato de ler,
conforme a questao 15. Assim sendo, parece
surpreendente que 57,9% destas criancas néo
tenham respondido a questdo 16 ou que tenham
dado respostas nao pertinentes. Dentre as que
responderam, fica evidente uma possivel énfase
familiar na importadncia da leitura como uma
questdo ligada a aspectos sociais (ter acesso ao
conhecimento, a cultura), ao sucesso profissional
(ter um bom emprego) e académico (englobando
"ir bem no colégio" e "para escrever melhor").
Aleitura, como uma atividade ligada ao lazer, ou
seja, como algo que pode causar prazer € assim
vista somente por uma pequena minoria (1,3%).
Este dado parece ser coerente com o fato de que,
embora a leitura seja um objeto ou bem social,
ela tem sido concebida, com muita énfase, como
um objeto escolar®®. A esta visdo meramente
académica pode-se também acrescentar, a partir
das respostas dadas pelas criancas estudadas,
uma forte concepcao da escrita como um meio
para se obter, no futuro, sucesso numa profissao.

Quando solicitadas, na questdo 17, para que
dessem suas proprias opinides, dentre os que
conseguiram elaborar respostas, encontramos
uma maioria concebendo a leitura também em
termos culturais e académicos (aprendizagem e
informacéao, para conhecer a lingua). Por outro
lado, neste item do questionario, hd um aumento
de afirmacoes a respeito da leitura como uma
atividade ligada ao lazer. Encontramos, ainda,
uma pequena porcentagem de criancas que, ao
invés de dar uma definicdo para a leitura,
expressa sentimentos de aversao a ela. Ainda,
de modo coerente com a tendéncia observada na
questao anterior, um numero significativo de
sujeitos nao soube dar respostas, levando a crer
que, para muitos, ainda néo esta claro o que é a
leitura, seus usos e possiveis fungoes.

Em seu conjunto, estes fatos podem estar
indicando que, apesar de viver situacoes formais
(instrucdo escolar) e informais de leitura (o que
véem e aprendem fora da escola), um numero

significativo de criancas néo estd conseguindo
compreender as funcoes e finalidades variadas
que a leitura pode ter.

MODELOS DE LEITORES

No geral, uma grande porcentagem de
criancgas vive situacoes nas quais tém contato com
outros leitores que podem estar servindo de
modelo para elas. A maioria afirma que vé ambos
os pais lendo, havendo maior referéncia a figura
materna, com 87,7%, enquanto os pais (figuras
masculinas) ficam com 75,1%. Conforme os dados
indicam, elas parecem ter oportunidade de ver
mais as maes lendo do que os pais. Praticamente
metade dos sujeitos também refere que tém irméos
que léem.

De acordo com a questdao 19, temos uma
porcentagem de 49,8% de criangas que podem
estar tendo, em seus pais (figura masculina),
modelos sistematicos de leitor. Por outro lado,
38,7%, apontam que somente "as vezes" isto
ocorre e 11,5% afirmam que tal fato nunca ocorre.
Nestes dois ultimos casos, que correspondem a
50,2% dos sujeitos, os pais podem estar servindo
como modelos pouco ou nada sistematicos de
leitores.

Quando as criancas falam de suas maes, na
questao 20, também se somando os itens "todos
os dias" e “quase todos os dias", 55% podem estar
tendo, nelas, modelos sistematicos de leitor.
Por outra parte, para os demais 45%, elas estariam
sendo menos sistematicas e até mesmo nulas,
conforme a resposta de 7% dos sujeitos.

As méaes aparecem, comparativamente, como
modelos mais sisteméticos na dupla de pais,
confirmando as respostas da questao 18. Embora
a razdo para tal diferenca nao tenha sido
pesquisada, algumas hipoteses, para futura
comprovacdo, podem ser formuladas: 1) As
mulheres aqui descritas tendem a ler mais que
os homens ou, 2) As criangas tém menos
oportunidade de ver seus pais (homens) lendo
porque eles podem estar no trabalho, enquanto
um certo numero de mulheres, suas méaes, por
nao trabalharem fora, poderiam ser observadas
lendo com maior freqiiéncia.
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PREFERENCIAS DE LEITURA E

DISPONIBILIDADE DE TEXTOS

Os tipos de textos adquiridos pela familia e
que se encontram disponiveis em casa para ler é
0 que pesquisa a questao 21. Os mais encontrados
sdo jornais e revistas, os quais aparecem
praticamente juntos em primeiro lugar. Os livros
chegam a 39,5% das aquisicoes e as revistas em
quadrinhos alcancam 9,2%. Por outro lado, foram
encontradas 2,4% de criangas afirmando que seus
pais ndo adquirem nenhum tipo de material para
leitura. B possivel observar, a partir destes dados,
que as criancas encontram, predominantemente
a sua disposicao, textos na forma de jornais e
revistas, que dizem respeito as preferéncias de
leitores adultos, no caso os pais. Por sua vez, as
revistas em quadrinhos, que correspondem a um
dos tipos de textos prediletos das criancas, tém
um indice significativamente menor de compra.

Dentre os diferentes tipos de textos adquiridos
pelos pais, as criancas revelam, nas questoes 22 e
23, as preferéncias pessoais que véem neles.
No caso da figura masculina, predomina, de modo
significativo, a leitura de jornais (61%), vindo a
distancia, em segundo lugar, a leitura de revistas
(18,6%). No caso das maes, predomina a
preferéncia por revistas diversas, (58,4%) seguida,
também a distancia, pela leitura de livros (23,3%).

Tendo em vista os tipos de textos que as
criancas tém predominantemente a disposi¢do em
suas casas para ler, os quais ndao correspondem
aqueles que elas preferem, pode-se levantar a
possibilidade de uma caréncia de material para
leitura que venha ao encontro dos interesses
infantis. Deve-se considerar que o aspecto grafico
dos textos, o conteido dos mesmos e a
disponibilidade de material para leitura que a
crianca tem a sua disposicao sdo variaveis que
podem interferir em sua formacao de leitor'2.

ATITUDES E ACOES DE INCENTIVO A

LEITURA

A questao 24 revela acoes e atitudes que podem
ser consideradas como de incentivo a formacéo de
leitores. Mais especificamente, somente 15% das
criancas chegam a afirmar que seus pais 1éem para

elas de modo mais sistematico, ou seja, "todos os
dias" e "quase todos os dias”. A metade delas
afirma que tal acdo sé ocorre "4s vezes". Por sua
vez, um numero significativo destas criancas
(34,6%) responde que seus pais "nunca' 1éem para
elas. Tais respostas parecem indicar que, embora
a maior parte das criancas possa estar vendo seus
pais como leitores, tomando-os até mesmo como
possiveis modelos, o ato de ler pode estar
correspondendo, de uma maneira geral, a acoes
individualizadas ou isoladas. Na medida em que
alguém 1é para si mesmo, ndo ocorre o
partilhamento do conteudo do texto, na forma de
dar informacoes, fazer comentdrios, questionar,
debater e assim por diante.

Outra atitude que pode ter um papel
importante enquanto incentivadora de interesse
pela leitura e na formacao de leitores, diz respeito
a presentear as criancas com livros. De acordo
com a questao 25, somente 23,4% dos sujeitos
costumam ganhar livros, com freqiiéncia, de seus
pais enquanto que, para a maioria, isto ocorre
somente as vezes. Também foi possivel encontrar
uma parcela de 8,5% que afirmam nunca terem
recebido livros como presente. Se considerarmos,
como foi apontado anteriormente, que os pais
investem mais em jornais e revistas para leitura
propria, este baixo indice de aquisicao de livros
destinados as criancas indica uma possivel
caréncia de textos a elas destinados. De modo
mais objetivo, pode haver pouca disponibilidade
de material que possa vir a incentivar o interesse
pela leitura.

CARACTERIZA(;AO DO PERFIL DE

LEITOR E MODIFICA(;C)ES NO

DECORRER DAS SERIES

A partir da pontuacéao obtida nas respostas ao
questionéario foi possivel estabelecer diferentes
niveis de leitores, diferenciando-se trés perfis,
de acordo com hébitos e atitudes frente a escrita:
L+ (leitor muito ativo); L (leitor ativo) e L- (leitor
pouco ativo).

Comparando-se todas as séries (Tabela 2),
observa-se que os indices de L+ sdo sempre os
mais baixos, resultando em uma média de 14,55%.
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Tabela 2 — Freqiiéncia dos perfis de leitura em
cada uma das séries isoladamente e no
conjunto das quatro séries

Série Ne L+ L % L-

de sujeitos % % %
14 47 19,15 42,55 38,30
28 56 10,71 37,50 51,79
32 81 17,28 37,04 45,68
42 84 11,90 36,90 51,19
Totais
de 19 a 42 268 14,55 38,06 47,39

Chama ainda a atencéo o fato de a freqiiéncia de
L+, verificada na primeira série, tender a baixar
nas seguintes, o que permite questionar a respeito
de que tipo de efeito estd tendo a escolarizacdo
em termos da formacao de “bons" leitores.

Estes valores revelam, em primeiro lugar, que
um numero muito pequeno de criancas inicia a
primeira série ja apresentando hébitos e atitudes
favordveis mais fortemente estabelecidos. Isto
pode significar um fraco efeito familiar sobre a
formacao do que esta sendo considerado um bom
leitor. Em segundo lugar, o fato de ndo haver um
aumento no ntimero de criangas com tal perfil, e
0 que é mais grave, a constatacdo de uma
tendéncia ao decréscimo ao longo das séries,
indica que a escolarizacao destas criancas pode
nao estar, por sua vez, conseguindo atingir os
objetivos propostos em relacdo ao desenvol-
vimento da leitura, que é uma de suas metas
primordiais®. Esta constatacdo é importante uma
vez que todo o ensino escolar estd diretamente
ligado a leitura, dependendo dela para atingir
seus objetivos. Assim sendo, como foi anterior-
mente enfatizado, quando o aluno nao se torna
um bom leitor, quando nao desenvolve uma
relacao afetiva favoravel em relacéo a leitura, sua
formacéao pode ser considerada deficitéria.

O movimento para cima e para baixo das
freqiiéncias observadas nos perfis L e L- confirma

claramente a hipotese levantada. Na primeira
série, observa-se que 42,55% das criancas
apresentam um perfil L (de leitores considerados
ativos), o que revela a presenca de atitudes e
hébitos favordveis em relacdo a leitura numa
parcela significativa da populacao estudada.
Porém, pode-se constatar que também neste grupo
h& uma tendéncia ao decréscimo quando se
verificam todas as séries, o que resulta numa
média final de 38,06%. Por outro lado, a
freqiiéncia de criangas com um perfil L-, que na
primeira série corresponde a 38,30%, mostra uma
tendéncia ao aumento no decorrer das séries,
finalizando com uma média de 47,39%.

Resta, a partir desta andlise, perguntar o que
estd acontecendo com a escolarizacdo destas
criancas que, ano apds ano, parecem perder
interesse pela leitura, quando o que se tem como
objetivo é exatamente o contrdrio. O resultado
parece caminhar no sentido inverso aquele
desejado. Estaria a leitura se afirmando como um
conhecimento valido somente no ambito escolar,
sem encontrar funcoes no cotidiano da crianc¢a?
Teria ela a conotacdo de desprazer, de um ato
que se torna desagradavel porque transformado
em obrigacdo e imposicdo'’?

CONCLUSOES

Os resultados obtidos neste trabalho permitem
algumas conclusoes em relacao ao perfil de leitor
que caracteriza a populacao estudada, levando-
se em consideracdo um conjunto de atitudes,
hébitos e aspectos familiares que puderam ser
constatados.

Os sujeitos desta pesquisa, em sua grande
maioria, tém oportunidade de viver situacoes, que
no geral, sdo consideradas favordveis para a
formacao do que se considera um bom leitor, entre
elas as condi¢gdoes econdmicas, o contato com
outros leitores e a possibilidade de escolarizacao.

Constatou-se, por um lado, uma parcela dos
sujeitos apresentando caracteristicas gerais que
podem ser consideradas favoraveis em termos de
sua formacdo como leitores, como é o caso da
freqiiéncia de leitura, da diversidade de textos
lidos e da demonstracdo de prazer e interesse
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por tal atividade. Desta forma, uma parte dos
sujeitos aqui pesquisados poderia ser considerada
como "bons leitores".

Entretanto, por outro lado, a maior parte
deles revela-se como leitores menos
sistematicos, com restricoes em termos de seus
interesses e envolvimento afetivo com a leitura.
Embora nao estejam sendo considerados como
"maus leitores"”, o que os caracteriza ¢ uma
atitude de envolvimento afetivo e cognitivo
somente parcial com a leitura. Tais achados
indicam que nao basta a crianca ter uma
situacdo econdmica mais privilegiada, ter a
presenca de leitores na familia e ir para uma
escola, mesmo que seja da rede privada de
ensino, para ter garantida sua formacao como
leitor, no sentido que esta sendo discutido neste
trabalho.

Pode-se pensar na importancia de alguns
aspectos qualitativos de tais condicdes, como
ficou evidenciado nesta pesquisa. Neste
sentido, uma grande parte dos sujeitos parece
nao ter conhecimentos suficientes que permitam
chegar a uma concepcéao, mais clara, do que é
ler, de quais sao seus usos e funcoes sociais.
Nas respostas melhor formuladas nota-se a
influéncia de uma concepcéao escolar de leitura,
ou uma idéia de que ela serd importante no
futuro, para garantir uma boa profissao, sendo
que ambas podem ser consideradas como visoes
parciais ou distorcidas da realidade.

O papel que pessoas significativas podem
desempenhar na medida em que sirvam de
modelos de leitor para a crianca parece
bastante claro. Entretanto, hd que se levar em
consideracao a sistematicidade de leitura, o tipo
de texto que costumam ler, a qualidade literaria
dos mesmos e, muito importante, o modo como
apresentam a leitura e como envolvem a crianca
com esta atividade. Nem sempre uma crianca
tem a oportunidade de ver, de modo mais
sistematico, seus pais lendo, na maior parte das
vezes eles tém em maos textos que ndo sao
atrativos para ela e, em geral, ndo criam
situacoes que a envolva com a leitura que estao
realizando. Por sua vez, o tipo de material de

leitura que parece mais disponivel nas casas
refere-se a textos de maior interesse para os
adultos e ndo para as criancas.

Além do mais, o fato de poucos pais terem
por habito realizar leituras para seus filhos e,
de modo mais freqiiente, adquirirem livros para
eles, confirma que suas atitudes em relacédo a
formacao de leitores tendem a ser pouco
incentivadoras. Este dado também pode ser
indicador de que, no meio destes sujeitos, a
leitura pode nao fazer parte da tradicao
cultural.

Foram identificados trés diferentes niveis de
envolvimento com a leitura, o que caracterizou
o perfil de Leitor Muito Ativo, Leitor Ativo e
Leitor Pouco Ativo. Nao se observou um efeito
positivo em termos da intervencao escolar na
formacao de bons leitores uma vez que as
freqiiéncias permaneceram praticamente as
mesmas ao longo das séries. Um aumento
esperado no numero de Leitores Mais Ativos,
ou no minimo Ativos, ndo se concretizou. Por
sua vez, a baixa freqiiéncia de Leitores Muito
Ativos na primeira série indica que influéncias
familiares também néo se mostraram eficientes
no sentido de formar criancas com este perfil.

Considerando-se a auséncia de efeitos
positivos a partir da situacao familiar e da
situacdao de intervencao escolar, os dados
obtidos apontam para o fato de que nao estao
sendo construidas condi¢des eficientes que
favorecam a formacdo de atitudes e habitos que
possam aumentar a producao de bons leitores.

De modo geral, pode-se considerar que os
esforcos para desenvolver nas criangas habitos
e atitudes favordveis em relacdo a leitura,
tornando-os bons leitores, dependem de varios
fatores, sendo de fundamental relevancia o
papel da escola e da familia. Entretanto, para
atingir tal objetivo, ha de se considerar os usos
e funcdes que escola e familia atribuem a
leitura, o modo como envolvem a crianga em
tal atividade, a disponibilidade de textos, os
héabitos da propria familia, assim como a
diversidade e os tipos de textos que a elas sao
oferecidos.

Rev. Psicopedagogia 2003; 20(62): 189-201




Zorz1 JL ET AL

SUMMARY
Aspects in reader’'s education in primary school

PURPOSES: To characterize the learning of attitudes, habits and feelings
in relation to reading, with the purpose to know the reader’s profile when
some good conditions such as, economic conditions and school intervention,
are presented. Also, to verify if it occurs some changes in the reader’s profile
comparing each grade, to see the role of the school in the reader's education.

METHODS: A questionnaire with 25 questions in relation to reading was
applied in 382 children from both genders. The children were between 6 and
11 years old, from the first to fourth grade of primary school in two private
schools in Sao Paulo.

RESULTS: It was possible to characterize a set of attitudes and habits of
reading. These allowed to know the profile of readers in formation:
Very Active Reader, Active Reader and Less Active Reader. The answers
were analyzed according to the most important evidence: attitudes and feelings
in relation to reading; systematic and frequency; motivation and interest;
kind of texts; comprehension; conceptions about reading; reader’s models
and some encouraging attitudes by the parents.

CONCLUSIONS: There were no positive effects in the school intervention,
neither in parents’ attitudes in relation to the improvement of the reader’s
profile. Because of that we concluded that efficient conditions are not being
built to favor the attitudes and habits of a good reader formation.

KEY WORDS: Reading and writing. Primary school. Readers. Reading
habits. Reading conceptions.
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