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RESUMO - O presente trabalho se refere ao papel da Psicopedagogia no
século XXI, na sua responsabilidade para construir uma sociedade mais

livre e justa.

Sao analisados novos paradigmas da disciplina, seu desenvolvimento
historico e seu carater inter e transdisciplinar.

Salienta-se o valor da tarefa de assessoramento, orientacao e
co-participacao dos profissionais psicopedagogos, com relacgédo as situagoes
de ensino e aprendizado, especialmente na América Latina, na sua
perspectiva histérica com relacdo aos fins da Educacéo.

Assinala-se e analisa-se a importancia dos aspectos que a autora considera
fundamentais neste periodo: a consideracdo do contexto em que se
desenvolvem os fatos educacionais: familiar, institucional, social.

Aventa-se a atencao a diversidade e as diferencas, como norma a seguir,
para que todas as pessoas possam atingir seu pleno desenvolvimento e sua

insercao social.
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A PSICOPEDAGOGIA: AVANCOS E

NOVOS COMPROMISSOS

Nesta comunicacao vamos nos referir ao papel
da Psicopedagogia no compromisso para
colaborar no aprendizado das pessoas com o
objetivo de que o ser humano se desenvolva,
aprenda de forma criativa e esteja preparado para
defrontar os desafios de uma sociedade mais livre
e justal.

Definimos o aprendizado como um processo?
que se realiza a partir de determinados estados

e estruturas cognitivo-afetivas que, em contato
com o meio exterior, se modificam transformando-
se em outros estados superiores num constante
intercambio dialético entre quem aprende e esse
meio: as pessoas, o entorno fisico e sociocultural.
Este processo é inacabdvel se as condicbes
pessoais e as do meio assim o permitem.
O aprendizado se caracteriza por seus avancos,
retrocessos, estados de equilibrio e desequilibrio
que se desenvolvem de modo continuo, no qual
cada uma das estruturas obtidas integra a superior
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num equilibrio de maior nivel; poderia
representar-se por um espiral.

Atualmente, nés que trabalhamos na &rea,
estamos construindo um novo paradigma que
leva em conta todas as dimensoes que encerra o
processo de aprendizado, suas relacoes com 0s
determinantes histéricos, socioecond6micos,
culturais, familiares, o patrimonio genético
pessoal e as potencialidades e caracteristicas bio-
neuropsicolégicas de cada pessoa.

Historicamente, a Psicopedagogia surgiu
como uma pratica com as contribuicoes de duas
vertentes principais: a Pedagogia e a Psicologia.
Seu desenvolvimento mais pujante, em autores
como Claparede, comecou no inicio do século XX,
embora ja desde o século XVII se fazia referéncia
a chamada por alguns "Psicologia — pedagogica ™.

Nos ultimos decénios, a Psicopedagogia vem
construindo um corpo teérico que aponta a
integracao de diferentes saberes cientificos que
se transversalizam com os proprios.

Seu campo especifico exclui, ao nosso
entender, toda extrapolacdo mecanica de
conhecimentos e teorias provenientes de outras
esferas do saber, embora a Psicopedagogia, como
todas as disciplinas, se enriqueca com essa
interacdo. Isso configura uma area particular do
conhecimento, irredutivel as disciplinas
"geradoras"!.

O carater inter e transdisciplinar da
Psicopedagogia se define por essa interacao e
enriquecimento das suas relacdoes com outras
ciéncias. Historicamente, o desenvolvimento
cientifico em geral, deve grande parte dos seus
progressos a interrelacdo e a mobilidade dos
limites disciplinares. ".... podemos dizer que a
histoéria das ciéncias ndo é apenas a constituicao
e a proliferacao das disciplinas sendo, ao mesmo
tempo, a das rupturas das fronteiras disciplinares,
das usurpacdes de um problema de uma
disciplina por outra, da circulacao dos conceitos,
da formacdao de disciplinas hibridas que acabam
por ser auténomas..."*.

Esses sdao alguns dos problemas que
afrontamos atualmente, de delicado equilibrio, no
qual devemos dilucidar controvérsias, resolver

conflitos e superar obstdculos. Alguns profis-
sionais, ao nosso entender, confundem esta
discutida afirmacéao referida ao carater inter-multi
e transdisciplinar da Psicopedagogia, com a
especificidade do trabalho profissional do
psicopedagogo. Acreditamos que esta € uma das
causas de rivalidades e posturas corporativas,
assumidas pelos préprios psicopedagogos e por
outros profissionais de areas afins.

Este ndo é o momento nem o local para certo
esclarecimentos que seriam de rigor com respeito
as relacoes entre as Psicopedagogia, a Psicologia,
a psicologia educacional e instrucional, suas
afinidades e diferencas, suas linhas de relacao,
suas intersecodes, seus solapamentos profis-
sionais. Tentamos fazé-lo em outra parte' e
pensamos que ainda falta muito para dirimir estas
questoes tao controvertidas e delicadas.

A dificuldade em estabelecer o estatuto
epistemoldgico da Psicopedagogia tem a ver,
também, com outro tipo de problema: sua
pertenca ao ambito das ciéncias humanas gera
"um certo grau de indeterminacao provocado pela
instabilidade que caracteriza seu objeto de estudo.
A Psicopedagogia nao escapa a essa sorte de
maldicdo que pesa sobre as ciéncias dos homens,
porquanto é uma disciplina que se desenvolve
numa area que, por suas caracteristicas, se resiste
a analise unidisciplinar"?.

Atualmente, a Psicopedagogia nao existe fora
de um enfoque pluralista, que descentralize sua
area de acdo do individuo isolado, em que sua
relacdao com o contexto seja simplesmente reativa
ou adaptativa, segundo os casos. Desde o
enfoque tradicional, o tratamento, a intervencao,
areeducacao, serealizam pegando a pessoa como
centro, para otimizar ou corrigir os mecanismos
e as estruturas pessoais afetadas.

Desde a posicao que sustentamos, o aluno que
manifesta uma perturbacao no seu aprendizado,
se concebe como um dos elementos de um sistema
complexo, no qual, em virtude de caracteristicas
e particularidades individuais, se manifestam as
debilidades e caréncias de todo o sistema ao qual
pertence o individuo e no qual estdo implicados
nao apenas o ser que aprende, sendo também
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todos seus contextos. Portanto, a intervencao
devera visar prioritariamente uma focalizacdo
global, adquirindo especial relevancia a
prevencao e a colaboracao entre todos os atores
responsaveis das acdes educacionais.

Damos especial valor a tarefa de
assessoria, orientacdo e co-participacao dos
profissionais da Psicopedagogia com relacao
a todos os fatores que intervém nas situacoes
de ensino e aprendizado: as caracteristicas
dos docentes e alunos, a familia, os pais e
suas complexas relagdes simétricas ou
assimétricas segundo os casos, as relacoes
institucionais, os métodos e procedimentos
didéaticos, as infraestruturas espaciais. Os
aspectos temporais, o meio sociocultural e as
politicas educacionais em geral.

Os profissionais da Psicopedagogia
compartilham, desde uma posicao e um olhar
diferente, suas funcées com outros profissionais,
docentes e diretivos da instituicao em geral;
também com todos os envolvidos nos atos
educacionais, pais, familiares, pessoal das
instituicdoes com func¢des ndao docentes,
profissionais de outras areas que integram sua
equipe de referéncia. Isso exige do psico-
pedagogo uma postura que leve em conta, em
primeiro lugar, seu compromisso ético e
deontoldégico para os demais e para si mesmo,
em forma critica permanente, o que nao exclui a
consideracao do projeto ideolégico e politico que
rege a sociedade e a educacao. O psicopedagogo
nao deverd nunca "ser o vendedor ou mercador
das reformas e inovacdes propostas pela
Administracdo. Também néao pode ser aquele que
ofereca seu saber como uUnico disponivel, seu
papel é mais aquele de ser um recurso a mais
que ligue o professor com outras fontes de
informacao" °.

No nosso conceito, a Psicopedagogia pertence
a drea das ciéncias da educacéao, tal como o
postula Mialaret®.

Por todas as razdes expostas, nos ocuparemos
seguidamente de analisar alguns aspectos gerais
a respeito dos fins educacionais e suas relacoes
com a sociedade.

EDUCA(;AO E SOCIEDADE. AMERICA
LATINA E EDUCA(:AO: REALIDADES E
PERSPECTIVAS

As instituicoes escolares e educacionais, em
geral, sao o resultado de um mandato social.
Desde a cléssica definicdo que Durkheim’ propoe
sobre a educacdo, afirma-se seu carater social:
"A educacao é acdo exercida pelas geracoes
adultas sobre as que ainda ndo estdao maduras
para a vida social. Tem por objetivo suscitar e
desenvolver na crianca certo numero de estados
fisicos, intelectuais e morais, que exigem dele a
sociedade politica e o meio especial ao qual esta
particularmente destinado"’.

Ao referir-se a educacdo em primeiro lugar,
levamos em consideracédo o contexto histérico no
qual ela se desenvolve. A politicidade da educacao
é uma realidade incontrovertivel. Todos nés que
trabalhamos na area o fazemos em funcdo de um
projeto que leva consigo determinados valores,
que podemos compartilhd-los ou ndo, mas que
nos exige tomar consciéncia deles, explicita-los,
analisa-los.

A funcéo conservadora a qual alude o sociélogo
francés, mantém-se nos nossos dias apesar de
certos enunciados que preconizam a autonomia
ou pretendem mudar a sociedade s6 pela acao
das instituicoes educacionais.

Nao pode existir educacao livre num contexto
de opressdo, caréncias econdémicas, margi-
nalizacdo das maiorias em beneficio de uns
poucos, depredacéao do planeta.

Porém, o direito a universalidade da educacéao
nao se discute apesar das constantes trans-
gressoes que prejudicam milhdes de seres
humanos, especialmente criancas.

Na conferéncia de Jomtien?®, afirmou-se que a
educacao basica para todos se poderia atingir para
0 ano 2000, porém as metas foram adiadas: o Foro
Consultivo Internacional sobre Educagdo para
todos voltou a colocar os mesmos objetivos. Exceto
honrosas excecoes, a maioria dos governos do
planeta prefere investir para desenvolver um
modelo educativo "rentavel”, tal como o expressa
o Banco Mundial®: “A contribuicao da educacao
se pode calcular por seu efeito na produtividade,
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que se mede comparando a diferenca de
ingressos através do tempo das pessoas com ou
sem um tipo determinado de educacdo, com o
custo para a economia de produzir essa
educacao”.

Similares conceitos achamos em outras
declaracoes e documentos. De tal maneira, a
"Cupula Latino-americana de Educacéo Basica",
organizada por corporacoes internacionais de
empresas, grupos de bancos, alguns Ministérios
de Educacéao e outras entidades representantes
de diversos paises da América Latina e da América
do Norte, afirma: “As economias abertas e
integradas ao mercado global requerem de
trabalhadores com capacidade para adaptar-se a
condicoes que mudam e capacidade de manejo
de tecnologias de vanguarda. Para reduzir a
brecha entre ricos e pobres, a educacao
experimentou ser o instrumento mais eficaz" *°.

Nestes documentos, o prioritario é o
estabelecimento de padroes educacionais que
definem em cada grau o que as criancas devem
saber, sistemas de avaliagdo que mecam o
progresso e o rendimento, metas para estimular
a colaboracédo entre os governos, os sistemas
educacionais, os pais, as empresas, a sociedade
civil. Em sintese, reformas educacionais para
aperfeicoar a "forca de trabalho", os recursos
humanos, a mao-de-obra que as empresas
necessitam.

Desde a visdo dos organismos referidos, o
sucesso depende dos resultados medidos como
um produto. Desde esse paradigma, fica excluido
o respeito a diversidade dos individuos, as suas
caracteristicas particulares, a consideracdo de que
0 maior patrimoénio de uma sociedade é a
heterogeneidade dos seus membros, geradora de
criatividade, mudanca e progresso.

Porém, a historia estd cheia de exemplos em
que, pelas contradicdes que existem no coragao
das sociedades, surgem e se desenvolvem outros
modelos, que se opdem aos das ideologias
dominantes; esta é a fonte do progresso social.

Para os nossos povos da América Latina, o
novo século comecou com os draméticos contextos
em que se agudizam a desigualdade, a

marginalizacao e a exclusao social, mas os povos
continuam reivindicando seu direito a eqiidade.
Para os que trabalham numa area tdo sensivel a
estes problemas como é o caso da Psico-
pedagogia, o recente Congresso de Pedagogia
2003, realizado em Havana, Cuba, mostra como,
desde diferentes postos de luta, se levantam vozes
reclamando por esse e outros direitos.

No referido evento, quase quatro mil
professores de 40 paises ratificaram A Declaracao
do Congresso de 2001, expressando: “Uma
educacao de qualidade para todos, que contribua
decisiva e equitativamente ao desenvolvimento
dos nossos povos, exige uma concertacao
sustentada de vontades politicas para a
eliminacao da pobreza e das injusticas sociais que
a geram e uma conducao, com a participacao
ampla e democratica de toda a sociedade, que se
apodie no resgate das melhores experiéncias
pedagégicas e das ciéncias educativas da nossa
regido, para tornar realidade esses sonhos nos
quais resumem as esperancas de milhoes de
pessoas'!!.

Os contextos como protagonistas. A
diversidade como norma

Todo aprendizado se produz num contexto
social, seja este a familia, a escola, outras
instituicdes de saude, lazer, em geral todos os
ambitos onde os sujeitos se desenvolvem,
crescem e atuam.

Afirmamos que a Psicopedagogia constréi seus
novos paradigmas integrando nos seus enfoques
atuais o estudo de como influem no aprendizado
as diversas dimensoes desses determinantes
sociais. O préprio Piaget'?, a quem se acusa em
muitos circulos cientificos de ndo levar em conta
estes aspectos, chamou a atencdo sobre o
problema que consiste em estabelecer a maneira
em que o "social" entra no mecanismo de
construcao das estruturas do conhecimento.
Embora muitos autores tenham abordado esta
questdo, nos parece que fica ainda um vasto
caminho para pesquisar sobre as modalidades de
aprender que o sujeito desenvolve a partir do
protagonismo dos referidos contextos.
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Em primeiro lugar a familia, como deter-
minante das “matrizes” de aprendizado: “
estrutura interna e contraditoria... estd
socialmente determinada e inclui ndo apenas
aspectos conceituais, sendo também afetivos,
emocionais e esquemas de acao. Estas matrizes
nao constituem uma estrutura fechada, senao uma
guestalt-guestaltung, uma estrutura em
movimento, suscetivel de modificacdo, exceto nos
casos de extrema patologia®.

Meltzer e Harris!* elaboraram uma
classificagao das diversas formas de aprendizado
do sujeito, influidas pelas diferentes categorias
de funcionamento emocional prevalecentes nas
familias de origem; essas categorias estdo
implicitas no modelo da mente Klein-Bion.
Consideramos importante fazer pelo menos uma
mencao sobre essas linhas de pesquisa que a
Psicopedagogia deverd aprofundar. Do nosso
ponto de vista, esta é uma das tarefas da nossa
area de trabalho que ndo pode ser deixada de
lado se pretendemos colaborar com a tarefa
docente.

Em recente artigo, Gadino® ressignifica a
tarefa fundamental do mestre: ensinar, o qué
ensinar, quanto, como. O autor diz que néao se
trata de desenvolver sem reflexao e em forma
linear os conteudos de um programa escolar
“rigorosamente controlado por um inspetor mais
ou menos burocratico”. Propde uma atualizagdo
de conteudos de acordo com os programas, mas
enriquecidos com as expectativas da crianca, sua
familia e a propria experiéncia do mestre.

Pertence também ao ambito do nosso trabalho
psicopedagogico colaborar na explicitacao e
tomada de consciéncia dos professores sobre a
andlise da instituicdo escolar: as relacdes de
poder, a trama de interacées, simétricas entre
pares ou assimétricas segundo o modelo

organizacional, o inter jogo de papéis entre os
integrantes, os diversos sistemas de valores, as
coincidéncias ou desavencas entre os diferentes
projetos e aspiragoes.

O outro aspecto fundamental que nos
interessa salientar ¢ a mudanca radical de
perspectiva no que se refere a consideracdo das
caracteristicas individuais de cada pessoa:
a diversidade é a norma, ndo a excecao.
A concepgdo homogeneizante nao s6 é degra-
dante do ser humano, sendo cientificamente
erronea. A identidade pessoal baseia-se nas
diferencas, no que faz de cada um de nés um ser
Unico, irrepetivel. Inclusive a partir da mesma
informacédo genética, nos gémeos mono-zigaéticos
ou no suposto da existéncia de clones, as
influéncias dos contextos, as circunstancias vitais,
as interacbes e experiéncias as quais os seres
vivos estamos expostos, nos fazem diferentes.

Nossa identidade pessoal ndao exclui,
obviamente, a outra dimensdao que outorga a
pertenca a uma cultura, uma etnia, uma nacao,
um grupo social; identidade que, especialmente
nos nossos povos da América Latina, procuramos
preservar para nao nos submeter aos designios
e interesses de grupos hegemoénicos.

Desde estes parametros, resulta 6bvio insistir
na necessidade de que a Psicopedagogia
colabore na atencéo de todas as criangas, nao s6
dos chamados "alunos com capacidades
diferentes"”, incluidos no sistema comum
educacional, sendo também de todas as criancas
que concorrem ou deveriam fazé-lo as instituicées
educativas.

A consideracao destas questoes, assim como
os recursos cientificos e instrumentais para obter
os objetivos que viemos desenvolvendo nesta
comunicacdo, sdo tarefas inadidveis da
Psicopedagogia atual.
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SUMMARY
Psychopedagogy and social equity

This work deals with the role of psychopedagogy in the 21 Century and
describes how it helped build a more independent and more equitable society.

Itincludes a study of the psychopedagogy's new paradigms, its historical
development and its close inter-relations with other fields of study.

It should be pointed out that a number of professional psychopedagogues
performed a most remarkable role by giving advice, analytical guidelines,
and actually addressing the historical significance of the teaching and learning
situations —especially in Latin America- in respect of the ultimate goals of
Education.

An aspect that the author considers of critical importance all along this
period is further discussed: the family, institutional, and social context of
educational events.

The approach suggested is to bear in mind diversity and individual
differences in order to enable each person to achieve both intellectual

fulfillment and social integration.

KEY WORDS: Psychopedagogy. Equity. Contexts. Diversity.
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