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RESUMO - O texto tem como tema a capacidade humana de criar
simbolos. Relacionando a capacidade de simbolizar com toda a
possibilidade de criar cultura, o texto aborda a origem e o desenvolvimento
desta capacidade no ser humano. Usando o referencial da Epistemologia
Genética, especificamente quanto a formacdo do simbolo, busca-se
evidenciar o carater construtivo da atividade simbélica, por meio da
retomada do processo sensério-motor que dé origem a imagem mental e
ao jogo de faz-de-conta. A perspectiva construtivista da origem do simbolo
permite a superacao das posicoes que ou concebem a capacidade
representativa como inata ou, em outro extremo, julgam que ela decorre
da prépria cultura, sendo aprendida por pressdo do meio social. E a
compreensdo do carater construtivo da atividade representativa que
permite entender como o simbolo é preparado por todo o esquematismo
sensorio-motor, a0 mesmo tempo em que prepara, por seu turno, o conceito,
constituindo-se em condicao prévia do pensamento l6gico. A autora chama
a atencdo para a pertinéncia do tema para a Psicopedagogia, posto que a
capacidade simbolica estd na raiz dos processos de aprendizagem mais
essenciais a efetivacdo da humanidade de cada um, sendo, sem duvida
pré-requisito para todas as aprendizagens escolares. Ao mesmo tempo, o
aspecto da construcdo simbdlica esta presente em varias estratégias
terapéuticas em Psicopedagogia Clinica, tornando indispensavel ao
profissional desta &rea a compreensao da capacidade que abre as portas
da cultura ao sujeito da aprendizagem.
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INTRODUCAO

HUMANIDADE, SIMBOLO E CULTURA

A espécie humana € a Unica capaz de criar
simbolos. Por meio desta capacidade simbélica —
via de expressao e comunicacao, a humanidade
elaborou a linguagem oral, produziu arte,
desenvolveu sistemas de escrita, criou mitos e
lendas, fez ciéncia. Ao criar simbolos, o homem
cria cultura.

Cada novo ser humano sé terd acesso a cultura
por meio da capacidade representativa. A aquisicao
da linguagem, a construcédo da escrita, o dominio
dos signos matematicos, o acesso ao conhecimento
cientifico, tudo isto s6 serd possivel a crianca
quando ela puder, ou se ela puder, simbolizar.

A capacidade simbdlica esta, assim, na raiz
dos processos de aprendizagem mais essenciais
a efetivacdo da humanidade de cada um. Tal
capacidade, embora nédo a Unica, é condi¢do para
todas as aprendizagens escolares’. Dai que a
compreensao sobre a natureza da atividade repre-
sentativa, bem como sobre a formacao, no sujeito,
da capacidade de criar simbolos torna-se indis-
pensavel a teoria e a pratica psicopedagogicas.

Como se constitui esta capacidade? De onde
ela provém?

Se a espécie humana é capaz de criar
simbolos, seria correto dizer que esta capacidade
representativa é inata? Seria correto afirmar que
a crianca nasce com esta capacidade de simbolizar
constituida, pronta e acabada?

Ou, por outro lado, ja que a capacidade sim-
bélica permitiu ao homem criar cultura, seria a
cultura o fator a permitir a formacao do simbolo
nos individuos? Seria, entéo, a simbolizacdo uma
capacidade vinda de fora, da cultura, por pressao
do meio social?

Qual destas duas suposi¢oes é a verdadeira?
Haveria uma terceira solucao para a explicacao
do simbolo?

Piaget?, epistemologo ocupado em descrever
a génese e o desenvolvimento do conhecimento
(o que acontece, é claro, na infdncia e na
adolescéncia do ser humano), realizou um estudo
aprofundado sobre o desenvolvimento da
capacidade representativa.

Para Piaget, nenhuma das duas alternativas
acima é a correta. Em "A Formacdao do Simbolo
na Crianga", o autor descreve como se constroi e
evolui a possibilidade de representar. Trata-se da
"terceira solucao”...

O DESENVOLVIMENTO DA

SIMBOLIZACAO

Para Piaget? a representacéo inicia quando,
no sistema de significacdes que constitui toda
inteligéncia, o significante se diferencia do
significado. Existe atividade simbdlica quando a
crianca evoca um significado nao perceptivel (um
objeto, uma pessoa, uma situacdo) por intermédio
de um significante diferenciado. E o que acon-
tece, por exemplo, no jogo simbdlico, quando ela
toma nas maos um objeto e faz-de-conta que esta
comendo: o objeto e os gestos imitativos (signi-
ficante) representam a comida e a situacdo de
comer (significado).

Ao longo do segundo ano de vida, diferentes
comportamentos atestam a presenca da
capacidade de representar: a crianca elabora ima-
gens mentais, comeca a fazer uso da linguagem
oral, passa a desenhar atribuindo significado as
suas garatujas, imita modelos ausentes, brinca
de faz-de-conta. Todos estes comportamentos
supdem o uso de um significante (simbolo ou
signo) para evocar um significado distante no
tempo e no espaco. E a funcdo simbélica que
permite esta diferenciacao entre significantes e
significados.

A FUNGCAO SIMBOLICA

Como vimos, a funcao simbdlica, que surge
por volta dos dois anos de idade, é a funcgédo de
representacdo, pois permite a evocacdo repre-
sentativa de um objeto ou acontecimento ausente
(significado) por meio de um significante
diferenciado. E com a funcédo simboélica que se
da essa diferenciacao e coordenacao simultanea
entre significantes e significados.

A funcéo simbdlica, entretanto, ndo é resultado
de simples maturacdo do sistema nervoso,
tampouco resulta de um aprendizado a partir do
meio social. Ela é fruto de um longo processo
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construtivo que toma lugar ao longo do periodo
sensoério-motor. O desenvolvimento da imitacao
e do jogo sensoério-motor tem papel decisivo na
construcdo da funcao simbdlica.

Como o desenvolvimento do jogo e da imi-
tacdo culminard no surgimento da func¢ao simbé-
lica? Em primeiro lugar, é preciso ter claro que a
compreensao da representacao infantil deve se
dar dentro da tese piagetiana sobre a continuidade
funcional entre os diferentes estdgios do desen-
volvimento mental, sendo essa continuidade que
orienta a construcdo das diferentes estruturas. Ha
um nucleo funcional — assimilacdo/adaptacédo —
sempre presente ao longo de todas as etapas do
desenvolvimento da inteligéncia. Gragas a cons-
tante atividade assimiladora e acomodadora, a
construcao das estruturas cognitivas torna-se pos-
sivel. Isto nédo é diferente no caso da construcéo
da funcéo simbdlica, j& que jogo e imitacdo nada
mais sdo do que assimilacao e acomodacao.

Acompanhando a histéria das diferentes for-
mas iniciais de acomodacoes e assimilacoes
sensoério-motoras e mentais é possivel compre-
ender, como diz Piaget, que essa diferenciacao
entre dois tipos de esquemas, os significantes e
os significados, é tornada possivel pela diferen-
ciacdo da acomodacéao e da assimilacao, ou seja,
da imita¢do e dos mecanismos assimiladores da
inteligéncia e do jogo.

E s6 depois de constituida a funcao simbdlica,
que a aquisicdo da linguagem, isto &, dos signos
coletivos, se torna possivel. Portanto, a funcao
simbdlica ultrapassa largamente a linguagem,
pois também diz respeito aos simbolos, por oposi-
¢ao0 aos signos, ou seja, as imagens que intervém
no desenvolvimento da imitacao, do jogo e das
representacoes cognitivas.

Um outro aspecto a ser observado diz respeito
ainteracdo das diversas formas de representacao.
Ha representacdo na imitacao diferida, no jogo
simboélico, na linguagem. E a funcdo simbélica
que aparece como 0 "mecanismo comum aos
diferentes sistemas de representag¢do, e como
mecanismo individual cuja existéncia prévia
é necessdria para tornar possiveis as inte-
ragées do pensamento entre individuos e, por

conseqiiéncia, a constituicdo ou aquisi¢Go das
significacées coletivas" (Piaget, 1978. p.14)2.

Relativizando o papel da vida social na
explicacdo do inicio do simbolo, Piaget? demonstra
como este Ultimo é preparado pelo esquematismo
sensoério-motor. Toda evolucao da imitacdo e do
jogo sensoério-motor conduz da acdo a repre-
sentacao, a primeira fornecendo seus significantes
e a, segunda, as significacoes.

O SURGIMENTO DA IMAGEM

Piaget mostra como a imagem mental resulta
da evolugéo da imitacdo sensorio-motora.

J& no bebé muito pequeno é possivel obser-
varmos comportamentos imitativos. De fato,
sempre que, na atividade do bebé (que, como
toda atividade, comporta assimilacao e acomo-
dacéo) a acomodacéo predominar sobre a assimi-
lacdo, a atividade se desenrola no sentido da
imitacdo. A imitacdo é, pois, um prolongamento
da acomodacao, de onde se compreende seu
intimo parentesco com o ato de inteligéncia.

Nos primeiros meses, a crianca imita sons
conhecidos ou movimentos de outros andlogos
aos seus proprios movimentos conhecidos e
visiveis. Trata-se de uma imitacdo essencialmente
conservadora, no sentido de que o bebé reproduz
modelos conhecidos.

Aos poucos, mais ou menos em torno dos 8
meses, verifica-se a imitacdo de novos modelos.
Mas sao, ainda, modelos presentes no campo
perceptivo da crianca. A evolucdo da imitacao
neste periodo sensério-motor culmina com o
surgimento da imitacao diferida, isto €, a imitacdo
na auséncia do modelo. Por exemplo: uma
menina de 1 ano e 6 meses assiste a cena de um
menino que, contrariado, chora, grita e da
pontapés. Muitas horas depois de transcorrida a
cena, e ja longe do protagonista, a menina imita
as atitudes deste ultimo.

A imitacdo diferida atesta ja a presenca de
representacao, na medida em que a crianca evoca
mentalmente uma situacdo ja distante no tempo
e no espaco por meio de seus gestos imitativos.
Para Piaget, o “modelo interno”, que substitui o
modelo percebido exteriormente na imitacao de
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algo presenciado no passado, é produto da
imitacdo. O que acontece é uma interiorizacdo
da imitacao das fases precedentes.

Para o autor, a representacdao nao caracteri-
zaria, portanto, uma nova faculdade mental que
interviria subitamente no desenvolvimento, per-
mitindo a transformacao da imitacéao e, inclusi-
ve, explicando o surgimento da propria linguagem.

E importante, em primeiro lugar, lembrar a
distingédo feita por Piaget® a respeito do termo
"representacao”, cuja acepcao lata refere-se ao
pensamento como um sistema de conceitos ou
esquemas mentais, enquanto que em sua acepgao
estrita diz respeito a imagem mental, isto é, a
evocacao simbolica de realidades ausentes:
"Assim, chamaremos doravante ‘representacdo
conceitual’ a representacdo em sentido lato e
‘representac¢do simbdlica ou imaginada’, ou
‘simbolos’ e ‘imagens’, simplesmente, a
representacdo no sentido estrito" (Piaget, 1978,
p-88)2.

Seguindo a terminologia dos lingtiistas, Piaget
utiliza, ainda, a distincdo entre simbolo e signo,
referindo-se o primeiro aos significantes motiva-
dos, porque apresentam uma relacao de seme-
lhanca com o significado, e o segundo dizendo
respeito aos significantes arbitrarios, porque
socialmente convencionados.

No final do periodo sensério-motor, além dos
simbolos, aparece também um comeco de
emprego de signos (linguagem falada e imitada).
Assim, muitos autores acabam por explicar toda
a representacao ou pensamento como devido,
simplesmente, a vida social.

Embora os fatores sociais sejam importantes
para explicar o pensamento, o recurso ao con-
ceito global de "vida social” é, para Piaget,
inadmissivel em Psicologia: "“(...) no dominio
tdo confuso dos primdrdios do simbolo, trata-se
de proceder a uma dissocia¢do metdédica dos
fatores possiveis, antes de passar de um salto
da Neurologia para a Sociologia" (Piaget, 1978,
p-89)2.

Como foi dito acima, Piaget considera a
imagem mental ou o simbolo, enquanto repro-
ducao interior do objeto, como um produto da

interiorizacdo da imitacdo. A imagem é uma
imitacdo interiorizada, isto €, o esboco de uma
imitacdo possivel; uma imitacdo virtual e
interna.

“"Em resumo, a imagem ndo é um elemento
estranho que se vem intercalar, num determinado
momento, no desenvolvimento da imita¢do, mas
uma parte integrante do processo da acomodagéo
imitativa; imita¢@o interiorizada em esbo¢o de
imitag¢do exteriorizada, ela assinala o ponto de
juncé@o do sensdrio-motor e do representativo"
(Piaget, 1978, p.345)>.

De fato a imitacdo vai prosseguir, com as
imagens, o sistema essencial dos "“significantes"
de que se serve tanto a representacao individual
ou egocéntrica quanto a representacao por meio
de signos, j& que é a imitacdo que permite a
aquisicao da linguagem. E é por este canal que
a imitacao se torna um instrumento de aquisicao
de uma quantidade indefinida de significantes,
sendo estes formadores de inumeraveis
representacoes socializadas.

DO JOGO SENSORIO-MOTOR AO

JOGO SIMBOLICO

Segundo Piaget?, enquanto a inteligéncia
tende para um equilibrio permanente entre a
assimilacao e aacomodacao, e a imitacdo prolonga
esta ultima, o jogo serd, inversamente, a assimi-
lacao predominando sobre a acomodacao, isto &,
uma espécie de assimilacdo livre, sem acomo-
dacao as condigdes especificas do objeto.

Assim como no caso da imitacdo, ao longo do
periodo sensoério-motor veremos as condutas do
bebé prolongarem-se em jogo, sempre que a
assimilacao predominar sobre a acomodacao, isto
é, sempre que tais condutas forem executadas
pelo prazer de agir, sem esforco de adaptacao.
Isto ja comeca a acontecer por volta dos 2 meses
de vida.

Em torno dos 8 meses, ja se verifica o que
Piaget? denominou de “ritualizacdo". Por exem-
plo, a crianca executa ritualmente os gestos
habituais do inicio do sono (deita-se de lado,
segura o travesseiro, chupa o polegar, etc.), sem
que esteja realmente se preparando para dormir.
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A ritualizacao prepara a formacao do jogo
simbdlico, na medida em que o esquema ou a
conduta é aplicado fora de um contexto de
adaptacdo. Ainda ndo hé o simbolo propriamente
dito, pois a crianca nao aplica esses esquemas
simbolicamente a novos objetos.

Nos meses subseqiientes, haverd um progresso
no sentido da ritualizacdo lidica dos esquemas,
acarretando um desenvolvimento correlativo do
simbolismo. Na fase final do sensério-motor, o
simbolo ludico j& estd caracterizado. A cons-
ciéncia do "fazer de conta" esta presente. Uma
crianca de 1 ano e 6 meses, por exemplo, faz de
conta que come os objetos a sua volta dizendo
"muito bom". Estdo presentes ai as duas condigées
que caracterizam o inicio da fic¢do: a crianca
aplica o esquema “comer” a um objeto “inade-
quado" (do ponto de vista de uma adaptacgédo
efetiva), evocando-o por meio desses objetos, para
auferir prazer. H4 uma assimilacéo ficticia de um
objeto qualquer ao esquema de comer, objeto
aquele que funciona como um substituto simbélico
da comida.

Vemos que para Piaget o que explica a
formacdo do simbolo ludico ndo é a sociali-
zacao verbal, mas sim o trabalho anterior da
assimilacao.

E claro que o autor relativiza, mas ndo nega o
papel da vida social na explicacdao da repre-
sentacdo mental. De fato, a representacao sé
acontece num contexto social, mesmo que ela s6
seja possivel em funcdo do trabalho da assimilacao
e da acomodacéao sensorio-motoras.

Quanto ao jogo simbolico, ainda € importante
lembrar que ele comporta uma unido entre a
assimilacdo ludica e a imitagdo representativa.
Isto é, a assimilacdo fornece os significados, en-
quanto que a imitacdo constitui o significante.
Para entendermos melhor este carater comple-
mentar que a imitacdo assume no jogo simbdlico,
retornemos ao exemplo da crianc¢a que pega um
objeto qualquer e finge que o come. Nesta
brincadeira simbolica, o significante que evoca a
acdo de comer ¢é constituido ndo sé pelo objeto
que a crianca usa, mas pelo gesto imitativo
também.

PAPEL DO SIMBOLO NO

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO:

AS RELACC)ES ENTRE A

REPRESENTACAO E A OPERACAO

Piaget esforcou-se por demonstrar que as
operacodes, ou a légica do pensamento, tém sua
origem nas ac¢oes. Nao é da linguagem, nem da
percepcao que deriva a operacao.

Consideremos a sucessao de trés niveis na
evolucao do conhecimento — o nivel da acao, que
caracteriza o periodo sensério-motor, o da
representacdo, com o qual se inicia o periodo
representativo ou pré-operatorio, e a operagéao,
que inaugura o periodo operatdrio-concreto. Se
quisermos demonstrar em uma figura a origem
da operacao, serd preciso tracar uma seta saindo
da acgdo, e nao da representacdo, embora mediada
por esta, como observa-se na Figura 1.

Figura 1 - Origem da operagdo (Corso, 1993)*

ACAO REPRESENTACAO OPERACAO

Qual seria, entao, o papel da representacao?
Se esta ndo explica a génese da operacao, explica,
sem duvida, o desenvolvimento que leva até ela.
Piaget esclarece que as a¢oes sensdrio-motoras
nao se transformam diretamente em operacoes
quando finda o periodo sensoério-motor, sendo
necessario todo um periodo evolutivo, caracte-
rizado justamente pelas condutas representativas,
para que tal transformacao ocorra.

Entre a atividade sensério-motora e as formas
operatorias reversiveis do pensamento h4, servin-
do como ponte entre ambas, a representacao
simboélica (no sentido, indicado por Piaget?, de
evocacdo simbolica das realidades ausentes). As
acoes terdo de ser interiorizadas e reconstruidas
pela representacdo antes de se tornarem
reversiveis (operacoes).
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Na passagem da acdo a operacao distinguem-
se, de fato, trés niveis, e ndo apenas dois. Entre
o nivel sensorio-motor e o das operacgoes ha "de
2-3 a 6-7 anos, um nivel que ndao é de simples
fransi¢do, pois, se progride seguramente em
relacdo a agdo imediata, que a fung¢ao semidtica
permite interiorizar, é também assinalado, sem
duvida, por obstdculos sérios e novos, visto que
s@o precisos 5 ou 6 anos para a passagem da
agdo a operagdo. (...) O primeiro obstdculo a
operac¢do consiste, pois, na necessidade de
reconstruir nesse plano novo, que é o da
representacdo, o que jd fora adquirido no da
acdo" (Piaget & Inhelder, 1986. p.81)*.

Portanto, se recorrermos a mesma figura para
apontar agora o desenvolvimento das operacoes,
ndo serd possivel tracé-la diretamente do
primeiro nivel ao terceiro, pois, como ja foi dito,
toda uma evolucéo representativa é necessaria
e anterior a transformacdo das acbdes em
operacoes (Figura 2):

Figura 2 - Desenvolvimento das
operagdes (Corso, 1993)3

ACAO REPRESENTACAO  OPERACAO
acao acgao interiorizada acao
prética e reconstituida reversivel

Qo Q77

As atividades representativas fazem parte,
portanto, da estruturacdo da inteligéncia,
enquanto coordenacao de ag¢des. Pois se o simbolo
tem como condicdo de existéncia os esque-
mas sensério-motores previamente coorde-
nados, por outro lado os simbolos sdo, eles
proéprios, esquemas que também se coordenam
progressivamente e que se constituem, por sua
vez, na condicdo prévia da reversibilidade
operatoria.

Em trabalho anterior, demonstramos, por meio
de uma pesquisa de intervencao, que as
atividades representativas sdo capazes de garantir

0 avanco cognitivo de criancas que apresentavam
defasagem na capacidade representativa e, como
conseqliéncia, na estruturacdo operatoéria do
pensamento:

“"A andlise comparativa dos resultados da
avaliag@o cognitiva inicial (realizada antes da
intervencado) e da avaliacdo cognitiva final (feita
ao término da intervengdo) demonstrou um avan-
¢o marcante no processo cognitivo dos sujeitos
da pesquisa. Quanto a capacidade representa-
tiva, viu-se que os discursos fragmentados,
incompletos, desorganizados, que apareceram na
primeira avaliagao, deram lugar a relatos capa-
zes de organizar a nivel representativo as acées
praticadas. Quanto a operatoriedade do pensa-
mento, todos os sujeitos chegam ao final da
intervencdo no nivel operatério concreto" (Corso,
1991, p.343)°.

CONSIDERAC()ES FINAIS

Diferentes estudiosos da area educacional
vém apontando para a necessidade de que as
praticas pedagoégicas estejam assentadas sobre
uma clara posicao epistemolégica. Ora, o mesmo
parece-nos verdadeiro quando se considera a
pratica psicopedagdgica, especialmente a pratica
clinica.

No tema especifico que nos ocupa agora — a
atividade simbodlica - a reflexdo epistemoldgica
pode nos ajudar a compreender, Como procuramos
evidenciar ao longo deste trabalho, o carater
construtivo desta atividade.

Tal cardter construtivo remete, em primeiro
lugar, para a formacao do simbolo: como vimos, a
capacidade de simbolizar ndo é inata, nem adqui-
rida pelo contato social. Ela resulta de uma longa
construcao sensoério-motora. E o ponto de chega-
da de um processo de quase dois anos de coorde-
nacoes de acoes, primeiro aspecto de que tratamos
no texto.

Mas, ao mesmo tempo em que é preparado
pelo esquematismo sensdrio-motor, o simbolo
prepara, por seu turno, o conceito, constituindo-
se, portanto, em condicdo prévia da operacao, isto
é, do pensamento légico, segundo aspecto de que
tratamos neste trabalho.
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O pensamento representativo ou simbo-
lico é definido por Piaget como "a ponte entre
a atividade sensdrio-motora que precede a
representacdo, de um lado, e as formas opera-
térias do pensamento, do outro lado" (Piaget,
1978, p.9)?%. Pois, para o autor, é gracas ao
conjunto tanto dos simbolos individuais como
dos signos coletivos (linguagem) que os

esquemas sensorio-motores transformam-se em
conceitos.

O acesso a linguagem oral e escrita, a arte, ao
conhecimento cientifico sera possibilitado pela
capacidade simbélica. A Psicopedagogia é
indispensavel a compreensao da capacidade que
abre ao sujeito da aprendizagem as portas da
cultura.

SUMMARY
The genesis of the symbol and the entrance in culture:
the epistemological reflection supporting the psychopedagogical reflection

The text focus on the human capacity of creating symbols. Relating the
capacity of symbolizing to the whole possibility of creating culture, the article
presents the origin and the development of this capacity in the human being.
Using the Genetic Epistemology reference, particularly regarding the symbol
formation, we intend to show the constructive character of the symbolic activity
through reconsidering the sensory motor process that origin the mental image
and the role-play. The Constructivism perspective of the origin of the symbol
allows the overcoming of the positions that either conceive the representative
capacity as an innate process, or in the other extreme, conceive it as a result
of the culture, being learnt by social pression. It is the comprehension of the
constructive character of the representative activity that allows us understand
the way that the symbol is prepared by the whole sensory motor scheme, and
at the same time, prepares the Concept, being the requisite of the logic
thought. The author calls attention to the importance of this topic to Education,
since the symbolic capacity is in the root of the learning process that is essential
to the effectiveness of the humanity of each one being, as it is the requisite of
all the school learning. Also, the symbolic construction is present in many
therapeutic strategies of remedial learning, and so it is essential to the
professional of this area to reach the deep comprehension of the capacity
that opens the doors of culture to the learners.
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