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RESUMO - A esperada escola de qualidade incide em posicionamentos
politicos, institucionais e pessoais mais democraticos e exige cada vez mais
que as instituicoes escolares sejam capazes de se especializarem nos estilos
de aprendizagem de todos os alunos. Para tanto, este trabalho objetivou
caracterizar os estilos de aprendizagem de alunos da rede regular estadual de
ensino fundamental de uma cidade da Grande Sao Paulo. Utilizou-se como
instrumento para coleta de dados junto a 15 alunos, um questionario composto
por uma Escala de Atitudes, contendo 51 questoes fundamentadas no modelo
de estilo de aprendizagem proposto por Rita Dunn, que buscaram enfatizar os
aspectos ambientais, emocionais, sociologicos e fisicos incidentes no processo
de aprendizagem desses alunos. Pdde ser constatado que, de modo geral, os
estilos individuais dos alunos destoam de muitas das praticas educacionais
empregadas em nossas escolas, os procedimentos educacionais parecem
interporem-se a todo e qualquer fato externo, inclusive os fatores ambientais.
Verificou, ainda, que os estilos de aprendizagem sao dissonantes aos processos
de ensino, que se aparentam desmotivadores e impulsionam a falta de
persisténcia dos alunos frente aos desafios e conteudos educacionais
apresentados. Conclui-se que a apreciacao dos estilos de aprendizagem dos
alunos pode vir a alavancar o desenvolvimento de uma politica educacional
que realmente oficialize uma acao educativa embasada nas construcoes e
singularidades dos alunos frente ao processo de aprendizagem.
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INTRODUCAO

Sabe-se que objetivamente a acao educacional
aparenta-se fortemente respaldada, seja por suas
formalizagoes internacionais'? ou nacionais*®.

Porém, ressalta-se que, mesmo podendo fixar-se
como um meio eficaz de propagar e difundir novas
concepcoes, a educacao nao tem se apresentado
como um exemplo de permeabilidade.
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A educacao por muito tempo, e até entao, foi
entendida apenas como mediadora do desenvol-
vimento do individuo, limitada a um desenvol-
vimento, estritamente, relacionado ao processo
de instrumentalizacdo da aprendizagem. E, assim,
a "pedagogia e suas praticas sdo, em muitas
situacdes, entendidas como mecanismos de
poder, ou seja, fabricas de subjetividade, maqui-
nas de fazer falar, pensar e sentir'’.

A formacéao destinada pela escola é, cada vez
mais, constituida por dispositivos que produzem
e disciplinam a ordem pedagdgica, com a punicao
e arecompensa, assim como regras, posicionando
o alunado conforme a légica do funcionamento
social dominante’®.

Desta forma, a educacdao vem constituindo
cada vez mais espacos escolares limitados aos
processos de ensino e aprendizagem, processos
estes que se configuram e se limitam com a criacao
de ambientes fragmentados, que, a cada dia, se
transformam em foco de enrijecimento, selecoes,
estigmatizacdo, normatizacao dos procedimentos
educacionais e, fundamentalmente, na massifi-
cacdo do desenvolvimento humano®.

Por meio do processo de normalizacao, a
producéao da diferenciacao é realizada, favorecen-
do construgdes sociais, como demarcacoes e
classificacdes dos processos bindrios de inclusao/
exclusao frente aos padroes “ditos normais”,
propiciando a distincdo e separacao social e
cultural de "uns" dos “outros''.

As formas de classificacao e caracterizacao da
diversidade, ao longo dos tempos, ndo, necessaria-
mente, incidiram na reformulacao do modelo social
vigente. Traduzindo-se em praticas estigmati-
zadoras e rigidas de considerar os “outros", contra-
pondo-se, ativamente, aos principios de uma acao
educacional embasada na diferenca, que exige,
fundamentalmente, a resignificacdo de conceitos
como construcoes, identidade, diferenca e diver-
sidade, para sé assim propiciar a tdo necessaria
escola de qualidade para todos!.

Entretanto, torna-se evidente que a esperada
escola de qualidade esbarra em posicionamentos
politicos, institucionais e pessoais mais demo-
craticos. A educacao para todos depende das

instituicoes escolares especializarem-se em todos
os alunos, o que vem exigindo atitudes e posicio-
namentos que partem, fundamentalmente, da
atualizacao e reestruturacao das condicoes atuais
da maioria das escolas brasileiras'?.

Para tanto, um dos pontos que, atualmente,
vem sendo bastante realcado na qualificacéo da
educacao, e que até entado foi desconsiderado,
tanto pelos curriculos escolares, como pela pratica
docente, é a particularidade dos estilos de apren-
dizagem de cada aluno.

Definicoes como Estilos e Tipos de pessoas';
Tipos de Personalidade’, Temperamento e Estilos'?,
Estilos Cognitivos'®, Estilos de Criar'’, sdo alguns
exemplos de concepcdes que buscam acentuar e
realcar as particularidades e singularidade de
cada individuo em diferentes situagdes contexto.

Entre todas as concepcoes referentes aos estilos
em suas diferentes vertentes e embasamentos
tedricos, um dos enfoques que vem, e muito, a
contribuir para a tdo necessaria qualificacao do
ensino, de nossas escolas, que se contraponha a
massificacao e estigmatizacao de seus alunos,
trata-se dos Estilos de Aprendizagem'®.

Os estudos exploratérios quanto aos estilos
de aprendizagem datam de 1967, direcionados
por programas para melhorar as atividades de
leitura e a aprendizagem de célculos, entretanto,
apenas recentemente as pesquisas sobre os estilos
de aprendizagem ganham uma proporcao, tanto
nacional como internacional, ativa na producao
de conhecimento cientifico frente ao tema'®.

De acordo com alguns autores'®!9, os estilos
de aprendizagem sao definidos como "as condi-
coes através das quais os individuos comecam a
concentrarem-se, absorverem, processarem e
reterem informacées e habilidades novas ou
dificeis". E seriam compostos na combinacao de
fatores ambientais (siléncio x som; luminosidade
x escuridao; frio x calor), emocionais (motivagéo;
persisténcia; responsabilidade; estrutura),
socioldgicos (estudo individual; estudo em
grupo; acompanhamento de adultos), fisicos
(periodo do dia; atividade x passividade;
alimentacdo) e psicolégicos (global x analitico;
preferéncia hemisférica; impulsivo x reflexivo).
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A combinacao de diferentes fatores deve ser
considerada como facilitadora ou dificultadora do
processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
reconhecer e respeitar estas singularidades,
fundamentalmente, caracterizadas em todo e
qualquer aluno no processo de construcao de
conhecimento e aprendizagem, é trazer a tona
uma educacao contextualizada, ndo em topicos e
curriculos preestabelecidos, mas sim, focada na
insercao do préprio aluno, como sujeito ativo na
relagao e producgao do conhecimento.

Assumir uma educagao contextualizada no
proprio alunado, em sua complexidade, é redire-
ciona-la a contrapor-se a uma “realidade de topico
vazio, quando nao encobridora de uma realidade
nao aceita, e ndao obstante, imposta em toda
explicitacdo de projetos educativos"?.

Considerar os alunos como ativos, participa-
tivos e construtores de suas proprias relacoes de
construcao do conhecimento, de acordo com suas
particularidades e singularidade, ou seja, calca-
dos em seus proprios estilos de aprendizagem é
focalizd-los em uma nova vertente de atuacao,
nao mais de repressao, normatizacao ou exclusao
do grupo dominante®.

Impulsionar a mudanca de paradigma
vivenciado nas instituicoes escolares € buscar a
reconstrucao da educacao e do processo edu-
cativo, ndo como foco exclusivista, mas sim como
trajeto de inclusao e mudanca do macrossistema
social. A escola como um grande sistema, que
acopla outros microssistemas como agentes da
educacao, alunos, pais, comunidade, sdo alavan-
cados para uma nova posicao —a de construcao —
como individuos participantes e ativos em suas
rela¢oes individuais frente a seus conhecimentos.

Frente a énfase a ser atribuida aos estilos de
aprendizagem de cada aluno, como uma das efe-
tivas necessidades para a qualificacao da educa-
cdao em nossas escolas, este trabalho, classificado
como um projeto piloto de pesquisa, lancou como
objetivo geral, caracterizar os estilos de
aprendizagem de alunos que por diferentes
motivos encontram-se excluidos do compasso da
escolarizacdo, mesmo matriculados e presentes
nas salas de aulas.

METODO

Frente aos objetivos lancados, esta pesquisa
delimitou-se a um estudo piloto com delinea-
mento exploratério, estruturado por meio de um
método quantitativo, que buscou elencar os estilos
de aprendizagem de alunos que, por diferentes
motivos, ndo estdo acompanhando satisfatoria-
mente os conteudos abordados em sala de aula.

Dos Participantes e Local da Pesquisa

Foram participantes desta pesquisa piloto 15
alunos de uma escola da Rede Regular de Ensino
de uma cidade da Grande Sao Paulo. Dentre os
alunos que formaram a amostra, 60% (N=9) sdo
alunos do sexo feminino e 40% (N=6) do sexo
masculino. A idade média dos alunos foi de 12
anos, porém, a faixa etaria variou de 9 a 16 anos.
Quanto a série em que estavam matriculados,
13,3% (N=2), estavam na 32 série, 13,3% (N=2),
na 42 série, 26,7% (N=4), na 52 série, 20% (N=3),
na 62, 20% (N=3), na 7° série, e apenas 6,7%
(N=1), na 82 série. Nao apresentando, assim,
diferenca significativa entre as séries escolares
pontuadas (XZOZ 2,20; ngl= 5; p= 0,82).

Instrumentos

Para coleta de dados junto aos participantes,
foram aplicados questiondrios compostos por 3
questoes de caracterizacao geral dos alunos e 51
questoes descritas por uma Escala "forcada"” de
Atitudes de Estilos de Aprendizagem, ou seja,
nao houve um ponto para atitudes “neutras” ou
indefinidas quanto as preferéncias de apren-
dizagem. Desta forma, os participantes
dispunham de duas alternativas para cada item:
"concordo" e “discordo”, que enfatizaram os dife-
rentes fatores congruentes ao estilo de apren-
dizagem, de acordo com o modelo proposto por
Rita Dunn’®.

Vale ressaltar que o modelo citado acima
corresponde a cinco fatores distintos que viriam
a modelar os estilos de aprendizagem, no
entanto, no presente trabalho, privilegiou-se
apenas quatro destes fatores (Fatores
Ambientais; Fatores Emocionais; Fatores
Sociolégicos e Fatores Fisicos), como segue
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descricao das varidveis investigadas: Varidveis
Demogréficas (idade e seriacdo dos alunos);
Variaveis Ambientais (ocorréncia de barulho em
sala de aula, luminosidade, temperatura, design
apropriado); Varidveis Emocionais (Responsa-
bilidade e estrutu-racdo dos alunos frente as
atividades escolares, motivacao e persisténcia
no processo de aprendizagem); Variaveis
Socioldgicas (preferéncia por estudar individual-
mente ou em grupos, necessidade de acompa-
nhamento); Varidveis Fisicas (preferéncia por
periodo do dia, necessidade de ingerir alimentos
durante a realizacdao das atividades escolares,
auséncia de mobilidade ou passividade durante
as atividades académicas).

Procedimentos

De acordo com entendimento mantido com a
Instituicao Escolar, firmado com a entrega dos
Termos de Consentimentos Livres e Esclarecidos
aos participantes e responsaveis legais dos
alunos, os questiondrios foram aplicados na
prépria escola, durante o periodo de aula. Vale
ressaltar que alguns alunos necessitaram da ajuda
integral da pesquisadora para responderem ao
instrumento, mas que, em todos os momentos, a
mesma posicionou-se imparcialmente frente a
escolha das respostas.

Plano de Analise dos Dados

Foram empregadas provas de estatistica
descritiva e inferencial. Quanto a esta ultima
modalidade de tratamento estatistico, foram
utilizadas provas estatisticas de qui-quadrado,

adotando-se um nivel de significancia de 0,05%,
devido as caracteristicas do objeto e da area
estudada e do instrumento utilizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A compreensdao de meramente “instru-
mentalizadora"®, como passou a ser considerada
a Educacao, com a concepcao de processos fixos
e invariaveis, com um conhecimento estatico e
acabado, contrapoe-se, ativamente, ao direcio-
namento para a formacao e desenvolvimento
global de seus educandos.

Desenvolvimento este que, cada vez mais,
desconsidera os diferentes fatores envolvidos no
processo de aprendizagem, sejam eles implicitos
ou explicitos, mas que influenciam e respaldam
diretamente o desenvolvimento de todo e
qualquer aluno.

A inexisténcia de uma postura que contemple
o aluno em seus diferentes aspectos torna-se
evidente ao apresentar-se os resultados obtidos
quanto a consideracao atribuida pelos alunos aos
Fatores Ambientais que permeiam o processo de
aprendizagem por eles vivenciados (Tabela 1).

Pdde-se evidenciar, que as respostas pontua-
das nos Fatores Ambientais, especificamente, a
ocorréncia de barulho/siléncio é considerada pela
maioria significativa dos alunos (XZO: 5,40; ngl=
1; p= 0,02), principalmente pelos do sexo
masculino, como um fator negativo ao processo
de ensino-aprendizagem.

A organizacdo de um ambiente mais ameno e
silencioso pode facilitar o processo de ensino e
aprendizagem, mas, ndo um siléncio imposto que

Tabela 1 - Distribui¢do de Média das Respostas de Concordéncia acerca dos
Fatores Ambientais que dificultam o processo de ensino aprendizagem.
variaveis feminino masculino
Concordo % Discordo %  Concordo % Discordo %
Barulho em sala de aula 5 55,6 4 44 4 4 66,7 2 33,3
*Luminosidade 1 14,3 6 85,7 6 100
**Temperaturas altas 5 62,7 3 37,5 83,3 1 16,7
Design: mesa e cadeira 4 44 4 5 55,6 2 33,3 4 66,7

*

dois participantes do sexo feminino ndo responderam uma das questdes.

** uma participante do sexo feminino ndo respondeu uma das questoes.
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exclua a possibilidade de didlogos intercorrentes
entre os alunos em relacao aos conteudos
abordados. Pois, apesar do avanco tedrico das
propostas inovadoras em relacao aos projetos
educacionais, com a consideracao de distintos
modelos de atuacdo profissionais?', as confi-
guracoes basicas do sistema de formacao e
profissionalizacao dos professores parecem, ainda,
enfatizar um modelo tradicional de considerar a
organizacao dos alunos em sala de aula, impondo
o siléncio e a passividade absoluta, ou ainda na
rotulacao constante de indisciplina, uma das
principais causas e, conseqliientemente, motivo de
exclusdo de inimeros alunos em nossas escolas.

Quanto a ocorréncia ou nao de claridade em
sala de aula, outro aspecto considerado pela
exploracao dos Fatores Ambientais, quanto ao
processo educacional, pode ser constatado que
73,3% dos alunos pontuam a preferéncia de
cortinas fechadas durante a realizacdo das
atividades escolares, considerando que o fator
claridade em excesso nao é positivo.

Um dos outros tépicos abordados se referiu a
temperatura do ambiente como fator facilitador
ou dificultador do processo de escolarizacao. Foi
claramente constatado que, para a maioria
significativa dos alunos (X20= 4,57; ngl= 1; p=
0,03), as temperaturas quentes, como as do verao,
comprometem o desenvolvimento académico.

Assim, como o barulho ou o siléncio, a consi-
deracao ou néo da claridade e das temperaturas
ambientes, sdo outros fatores que néao sao
devidamente considerados pelos professores. Os
professores frente ao papel limitador de trans-
missdo dos conhecimentos?? tendem, muitas

vezes, a desconsiderar os fatores externos,
inclusive os ambientais, tdo necessarios ao
processo de aprendizagem.

J& o design apropriado para os alunos estu-
darem denota, de forma geral, a preferéncia
dos participantes da pesquisa por estudarem
sentados a mesa, mesmo que muitas vezes a
posicao cause incomodo ou cansaco. Em contra-
partida, a possibilidade de estudar deitado em
um sofé foi pontuada negativamente por 67,3%
dos alunos.

Cada forma nova de se ensinar, cada conteudo
trabalhado, cada experiéncia particular s6 podem
ser entendidos junto a um conjunto de circuns-
tancias que os tornem possiveis®. Circunstancias
estas que podem ser denominadas como ambien-
tais e categorizadas, como anteriormente exposto,
em aspectos sonoros, de temperatura, de clari-
dade, assim como, a organizacao do espaco fisico
para a realizacao das atividades académicas.

E sado condicdes que, prioritariamente,
dependem e envolvem a histéria de vida de cada
aluno em suas interacoes, suas formacoes e neces-
sidades, sua realidade especifica, e sua relagao
constante, entre as experiéncias e saberes ante-
riores de todos elementos de sua vida cotidiana®
e, especificamente, educacional.

J& ao abordar-se o sequndo grupo de aspectos
que viriam a modelar os estilos de aprendizagem
(Tabela 2), de acordo com a proposta funda-
mentada por este trabalho, foram enfatizados os
fatores emocionais pertinentes ao aluno frente a
seu desenvolvimento educacional.

Quanto aos fatores emocionais que permeiam
o processo de ensino-aprendizagem, nos itens que

Tabela 2 - Distribuicdo de Média das Respostas de Concordancia acerca dos Fatores Emocionais

que dificultam o processo de ensino aprendizagem

variaveis feminino masculino

Concordo % Discordo %  Concordo %  Discordo %
Acompanhamento 5 66,7 4 44 4 5 83,3 1 16,7
Professor
*Persisténcia 4 33,3 5 66,7 3 60,0 2 40,0

*

um dos participantes do sexo masculino ndo respondeu uma das questdes.
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buscaram identificar a estrutura e a responsa-
bilidade dos alunos frente a organizacao de suas
atividades escolares, pode ser constatada diferenca
significativa entre as respostas que pontuavam a
existéncia de organizacdo independente frente a
atividades escolares (x20= 11,27; ngl= 1; p=0,01),
ficando claramente constatado que a maioria dos
alunos pontua que sabem, de forma independente,
organizar-se em suas atividades escolares, fato
este, muitas vezes, desconsiderado pelos profes-
sores, que de forma rigida passam a manipular,
mesmo que a pretexto de bons motivos, a orga-
nizacdo propria deste aluno. Entretanto, apesar
de a maioria significativa dos alunos ter pontuado
saber se organizar sozinha, pode ser constatado,
nas demais questdes, que nem sempre estes
sentem-se a vontade para isso, ou ainda que assu-
mir sozinho esta organizacdo seja positivo no
processo de ensino-aprendizagem.

Ao considerar-se os estilos de aprendizagem,
especificamente, focados no ambiente escolar,
uma das questoes a ser, prioritariamente, levan-
tada diz respeito a funcdo da escola e da Educacao
no contexto social atual. A funcao da escola em
nossos dias seria instruir e transmitir os conhe-
cimentos, ou formar integralmente o aluno?. A
compreensao primaria dos estilos de aprender do
aluno parte, fundamentalmente, da necessidade
de elucidacdo deste embate atualmente viven-
ciado em nossas escolas.

Ao considerar-se a formacao global do aluno,
o papel do professor deve perpassar todos os
aspectos emocionais configurados no processo de
ensino-aprendizagem, seja a responsabilidade/
irresponsabilidade em realizar as atividades, ou
ainda a organizacdo/desorganizacao dos alunos
frente as atividades académicas.

Nao a instrumentalizacao, pela transmissao
dos conteudos, mas sim a formacao social, pelo
exercicio de posturas e relacionamentos que sejam
expressao de liberdade, da autenticidade e da
responsabilidade, sdo atuagoes que devem ser
consideradas na formacao global de todo e
qualquer aluno em nossas escolas® .

Outra questdao explorada diz respeito a
motivacao frente as atividades escolares, assim

como, a persisténcia. Assim, pode ser evidenciado
que a realizacdo de atividades de leitura e escrita
denota um certo cansaco para os alunos, mas que,
aparentemente, é amenizado com atividades
menos formais, como a possibilidade de leitura
de revistas. Entretanto, um dos pontos a ser
realcado é a concordancia de 80% dos alunos com
a realizacao de atividades mais praticas em sala
de aula.

Um dos focos a ser discutido, quanto aos
fatores emocionais, frente ao processo de ensino-
aprendizagem, diz respeito a corrente comparti-
mentalizadora que os curriculos das escolas
apresentam e desenvolvem junto ao aluno. Uma
compartimentalizacdo do saber e do exercicio de
poder da escola que sdao, muitas vezes, susten-
tados e intensificados pelo aparelho burocratico
escolar, com a aplicacgédo de fiéis instrumentos de
reproducao do conhecimento (programas massifi-
cadores; livros-textos; diarios de classe), e que,
como resultado, acarretam um ensino fragmen-
tado, que nado aborda o contexto dos proéprios
alunos, focado em um cenério irreal, em que cada
saber tem o seu lugar e ndo se comunica com 0s
demais?*.

A consciéncia da necessidade de um inter-
relacionamento explicito e direto entre as disci-
plinas todas é um dos processos mais efetivos de
superar um processo histérico de abstracao,
massificacao e reproducao do conhecimento, que
culmina com a total desarticulacao do saber que
nossos alunos tém o desprazer de vivenciar?. E
que, conseqlientemente, vem a fundar um proces-
so de ensino e aprendizagem calcado na falta de
motivacdo e persisténcia, frente aos desafios e
contetudos educacionais.

Quanto aos fatores sociolégicos, incidentes no
processo de aprendizagem e descritos pela
necessidade de atividades, seja individual, em
duplas ou grupal, também explorados por este
trabalho, puderam ser obtidos os seguintes
resultados (Tabela 3).

Quanto aos topicos pertencentes aos fatores
sociologicos, que buscaram explorar se os alunos
tém preferéncia por estudar sozinhos ou em
grupo, puderam ser constatadas diferencas
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significativas em todas as questoes que explo-
raram a preferéncia por atividades em grupos
(X20= 11,27; ngl= 1; p= 0,0]; XZO =11,27; ngl=
1, p=10,01; X20 = 8,07; ngl= 1; p= 0,05), ou seja,
a maioria significativa dos alunos atribui que o
rendimento escolar é melhorado quando
realizadas atividades em grupo em sala de aula.

Constatada a preferéncia pelas atividades
em grupos, uma das questdes centrais a ser
considerada diz respeito a inovagéo do curriculo
académico, com atividades que contemplem
uma aprendizagem grupal satisfatéria. Inovar
metodologicamente é trazer ao universo aca-
démico outros saberes contextualizados para o
aluno®, que articulados aos anteriores criam os
efetivos processos de aprendizagem. Esses
saberes oferecem novos caminhos que inter-
ferirdo nas redes de saberes, indistintamente,
de cada aluno, sempre de modo singular e
particular, mas com certeza modificando cada
uma dessas redes.

A compreensao do rompimento de formas
tradicionais de andlise dos fenémenos, ressal-
tando que o estudo de aspectos isolados da vida
nao é coerente, uma vez que o sujeito deve, neces-
sariamente, ser considerado em sua totalidade,
com a devida articulacao de aspectos internos e
externos em relacdo a sociedade em que vive,

realcando assim a historicidade das relacoes
humanas?®, torna-se, atualmente, uma das
necessidades para a tdo esperada qualificacao da
Educacgdo em nosso pais.

Os discursos objetivos e legais referentes a
Educacao se tornam muito transparentes quanto
ao carater formativo atribuido a “pratica edu-
cativa". Fazem parte deste mesmo discurso
formalizador, concepgoes como: desenvolvimento,
intelecto, psiquico, emocional, cidadania, iden-
tidade, diversidade, diferenca, entre outros, mas
que ao serem, cotidianamente, acompanhados em
nossas escolas, traduzem-se em praticas vazias
e confusas, que ndo apenas contrapéem-se aos
objetivos, como vém refletindo sua face mais cruel,
seja pelos altos indices de evasao escolar,
repeténcia, indisciplinas e, conseqliientemente,
exclusoes®.

E como descrito anteriormente, a face cruel
de nossas escolas (repeténcias, exclusoes, evasao,
indisciplinas entre outros aspectos) parece incidir
na inexisténcia de compreensao da singularidade
de particularidades dos alunos frente ao processo
de ensino e aprendizagem. E assim como os fato-
res ambientais, emocionais e socioloégicos, um
outro fator também desconsiderado pelos
professores refere-se as necessidades fisicas dos
alunos no processo de aprendizagem (Tabela 4).

Tabela 3 - Distribui¢do de Média das Respostas de Concordancia acerca dos Fatores Socioldgicos

que dificultam o processo de ensino aprendizagem.

variaveis feminino masculino
Concordo % Discordo % Concordo % Discordo %
Atividades em grupo 2 22,2 7 77,8 1 16,7 5 83,3
Auxilio constante 7 77,8 2 22,2 5 83,3 1 16,7
Tabela 4 - Distribui¢do de Média das Respostas de Concordancia acerca dos Fatores Fisicos

que dificultam o processo de ensino aprendizagem.
variaveis feminino masculino

Concordo % Discordo %  Concordo % Discordo %
Periodo noturno 9 100 5 83,3 1 16,7
Comer durante atividades 4 44 4 5 55,6 5 83,3 1 16,7
Necessidade mobilidade 7 77,8 2 22,2 1 16,3 5 83,7
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Ao abordar-se a organizacao do aluno, quanto
as atividades escolares, em relacao a preferéncia
pelo periodo do dia para estudar, pode ser consta-
tada um discordancia significativa pelo periodo
noturno, e apenas um aluno do sexo masculino
(16,7%) pontua a possibilidade de estudar neste
periodo satisfatoriamente.

Ja as questdes que buscaram explorar a
necessidade fisica de alimentacao, durante as
atividades escolares, denotam que a vontade de
comer nao é extremada com a necessidade de
pausar as atividades. Pode ser evidenciada até a
existéncia de fome (principalmente entre as alunas
do sexo feminino), mas que nao foi, diretamente,
um fator negativo incidente na realizacdo das
atividades escolares.

Com relacdo as questdes que buscaram
identificar os estilos dos alunos frente a mobi-
lidade ou a passividade na realizacao das ativi-
dades escolares, evidenciou-se, na maioria dos
casos (80%), a necessidade de movimentacdo na
realizagdo de tais atividades.

E assim, novamente, as necessidades de refor-
mulacao das atividades escolares, com a contex-
tualizacdo dos contetidos a serem assimilados
pelo aluno, ndo mais focados em uma vertente
de controle e massificacao, calcados pela discipli-
narizagdao como mecanismo de controle sobre o
aprendizado, e também sobre o préprio aluno,
torna-se latente em nossos dias??.

Porém, vale lembrar que a disposicao carto-
grafica de uma sala de aula, atualmente adotada
em nossas escolas, € sempre estratégica para que
o professor possa dominar os alunos, frente a
concepcao de que a Educacao estd associada ao
dominio, trazido pela marca do exercicio do poder
que deve ser sofrido e introjetado pelo aluno®.

Desta forma, um niimero cada vez mais consi-
deravel de alunos busca romper com esta massifi-
cacao e formatacdo, ha muito pregada pela Edu-
cacao e pelos mecanismos escolares. No entanto,
sdo alunos que, de uma forma, ou de outra, serao
excluidos e permanecerdo a margem da
escolarizacao.

E, mais uma vez, a fragmentacao, padroni-
zagdo e a impermeabilidade da Educagao e de

seus profissionais quanto aos estilos de apren-
dizagem, cedem lugar aos cruéis indices de dico-
tomias, segregacao e estereotipia, fundantes na
histéria de nossas escolas.

A necessidade do desenvolvimento de uma
politica educacional que, realmente, oficialize
uma acao educativa embasada nas construcoes e
singularidades, deve abranger ndo sé6 o reconhe-
cimento das diferencas, mas, fundamentalmente,
explorar, avaliar e questionar o processo de cons-
trucdo da identidade, reconhecendo e focando,
constantemente, a "diferenca da multiplicidade"°
de todos os agentes humanos envolvidos.

Desvincular-se da politica educacional, com
seus inumeros planos e projetos, formados por
base em diagnosticos a priori realizados, com
objetivos e metas preestabelecidas, com meca-
nismos de atuacdo®, considerando assim seus
alunos em posicao nao de construtores ativos, mas
sim de passivos, é resgatar a construcao do aluno,
redimensionar sua histéria de vida, seus valores,
suas aspiracoes e significacoes frente e contra
suas proprias construcdes de aprendizagem!©.

Impulsionar a mudanca de paradigma, viven-
ciado nas instituicoes escolares, € buscar a
reconstrucao da Educacao e do processo educa-
tivo, ndo como foco exclusivista, mas sim como
trajeto de inclusao e mudanca do macrossistema
social. No entanto, acredito que, mesmo frente
aos inumeros impasses, o processo de qualifi-
cacao escolar é uma necessidade e uma possibi-
lidade, que apenas se fard realidade quando a
escola, efetivamente, assumir sua mudanca e
transformacdo para o futuro, preenchendo o
abismo educacional ha muito calcado, objeti-
vando a "implementacdo de uma escola de
qualidade, igualitaria, justa e acolhedora para
todos"*2.

CONCLUSOES

A crise educacional que atravessa e enrijece
as escolas frente as propostas inclusivas, com a
desestabilizacdo e rompimento de acoes educa-
cionais ja hd muito desenvolvidas, deve ser
assumida como, extremamente, propicia para o
desenvolvimento de novas praticas reflexivas, no
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direcionamento e na busca de novas certezas e
posturas, de novas acdes, que sejam compativeis
néao so aos tao divulgados aspectos legais e juri-
dicos que respaldam a acao educacional, mas que
sejam, fundamentalmente, direcionadas a todo e
qualquer aluno.

Direcionar nossas instituicoes escolares ao
encontro dos fatos complexos, que as regula-
mentacoes, orgulhosamente, asseguram, €
construir uma nova vertente de atuacao. Inovar
de forma complexa a Educacéao é, prioritaria-
mente, repensar seus conteudos e programas de
acordo com as mudancas econémicas, sociais e
politicas, €, acima de tudo, redefinir critérios de
selecdo e organizacdo dos saberes escolares,
mudar concepg¢oes, desenvolver nos professores
e nos alunos a consciéncia critica, para que
possam questionar e compreender o conheci-
mento e o processo de aprendizagem tido como
oficialmente valido.

E, acima de tudo, enfatizar as motivacoes e
as determinacoes, os interesses sociais,
politicos e ideolégicos que configuram a
construcao social da Educacdao e de nossas
escolas, dos conteudos que transmite, dos
paradigmas que emprega. O redirecionamento
critico da Educacao nos remete as relacoes de

educacéao e sociedade, as estruturas de poder,
de reproducao e de exclusdo. Alertando-nos
para o fato de que o conhecimento escolar nao
deve ser uma reproducao neutra da realidade,
mas que deve estar, necessariamente, a servico
de todos, sobretudo, dos excluidos.

Para tanto, a consideracao dos estilos de apren-
dizagem, com a inclusdo e respeito de todo e
qualquer aluno, s6 vira de fato ser impulsionada
quando forem revistas as demarcacoes tedricas e
préticas, delimitadas pelas politicas educacionais,
quais suas caréncias e deficiéncias, quanto aos
seus histéricos métodos, procedimentos e
objetivos.

E, assim, torna-se latente um redireciona-
mento que parta, fundamentalmente, da consi-
deracdo dos préprios agentes humanos envol-
vidos, ou seja, que reconsidere os proprios alunos,
suas condicdes de concentracdao, absorcao e
processamento do conhecimento, e seus proprios
estilos de aprendizagem, para que, de fato, sejam
incluidos e considerados no processo de ensino
e aprendizagem oferecido por nossas escolas.
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