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Resumo

No inicio do século XX, difundiu-se a perspectiva de or-
ganizacio de salas de aulas homogéneas nas escolas como
as mais adequadas as praticas pedagogicas, acreditando-se
que assim se atenderiam as caracteristicas do desenvolvi-
mento infantil. Sob esse olhar, houve a separacdo de alunos
“normais” e “anormais” e a criacdo de classes “mais fortes”,
“mais fracas” e “especiais”. Nesse mesmo periodo, Vigotski,
fundamentado em bases marxistas, desenvolveu estudos que
possibilitaram o entendimento do desenvolvimento cultural
e a proposicdo de praxis pedagogicas que o colocaram na
contracorrente do pensamento hegemonico da época. Com
atencdo a este contexto, este artigo propde-se a situar a
posi¢io de Vigotski em contraposi¢io as perspectivas he-
gemonicas de seu tempo e analisar aspectos da produgéo do
autor a respeito do desenvolvimento humano e da deficién-
cia [Defectologia], como ancoragem de uma proposicéo de
uma educacio mais promissora até os nossos dias. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica e, para o desenvolvimento,
foram estudados textos cientificos circulantes no inicio do
século XX e reexaminados alguns conceitos desenvolvidos
por Vigotski, em diferentes manuscritos, que séo discuti-
dos em interlocucio com a literatura relativa ao tema. As
analises indicam que o foco voltado ao desenvolvimento
cultural confere ao processo educativo relevancia determi-
nante ao desenvolvimento humano e que esta perspectiva
pode sustentar praxis pedagdgicas contemporaneas mais
promissoras.

Unitermos: Educacio de Pessoas com Deficiéncia. Edu-
cacgdo Especial. Desenvolvimento Humano.

Summary

At the beginning of the 20th century, the perspective of
organizing homogeneous classrooms in schools as the most
suitable for pedagogical practices became widespread, with
the belief that this would meet the characteristics of child
development. From this perspective, there was a separation
of “normal” and “abnormal” students and the creation of
“stronger,” “weaker,” and “special” classes. During the same
period, Vigotski, based on Marxist foundations, developed
studies that enabled the understanding of cultural deve-
lopment and the proposition of pedagogical praxis that
placed him against the current of hegemonic thinking.
With attention to this context, this article proposes to
situate Vigotski’s position in opposition to the hegemonic
perspectives of his time and analyze aspects of the author’s
production regarding human development and disability
[Defectology], as an anchor for a proposition of a more
promising education to this day. This is a bibliographical
research and, for development, scientific texts circulating at
the beginning of the 20th century were studied and some
concepts developed by Vigotski in different manuscripts
were re-examined, which are discussed in dialogue with
the literature on the topic. The analyses indicate that the
focus on cultural development gives the educational process
decisive relevance to human development and that this
perspective can support more promising contemporary
pedagogical praxis.
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Introdugao

A tentativa de grupar as criancgas em classes
seletivas é uma consequencia racional que
decorre das observagoes acerca das diferen-
cas individuais entre as criancas em idade
escolar [...]

Uma das medidas mais elementares e co-
muns, o primeiro passo no sentido da indivi-
dualizacédo do ensino é a selecido das criancas
em classes homogéneas.

Constituindo a crianca, antes de tudo, um ser
em estado de evolucdo, o agrupamento de
acordo com sua marcha evolutiva e as etapas
bio-psiquicas por ela atingidas seria talvez o
melhor critério para tal selecdo'. (Antipoff,
1931, p. 28)

O trecho acima é parte introdutdria de uma
palestra que Helena Antipoff proferiu por ocasido
da 4* Conferéncia de Educacéo, na cidade no Rio
de Janeiro, em 1931, publicada em uma revista da
Secretaria de Educa¢io de Minas Gerais, amplamente
conhecida pelos professores da época: a Revista
do Ensino.

No excerto, é possivel verificar a defesa da for-
macio de classes homogéneas como as mais conve-
nientes para a proposicdo de praticas pedagogicas
adequadas a cada periodo do desenvolvimento.
Essa perspectiva sustenta-se em alguns principios,
dentre os quais a certeza da existéncia de um ritmo
de desenvolvimento mental proprio a cada crianga
e a crenca de que a relacdo entre os considerados
“iguais” ou muito proéximos em seu desenvolvi-
mento seria a chave para um bom ensino, pela
adequacio de conteidos e metodologias propostas
a cada grupo.

Essa perspectiva pedagogica, ainda encontrada
em escolas em todo o pais, sustenta ha bastante
tempo a formacdo de classes consideradas “mais
fortes” ou “mais fracas” pelas escolas. Vem susten-
tando também a préatica de recusa de matriculas de
alunos considerados “ndo adequados” as escolas.
Relativamente aos alunos atendidos pela Educacdo
Especial — alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista, altas habilidades/superdotagio

1 A grafia respeita o texto original.

— essa premissa sustenta a pratica de encaminha-
mento a classes e escolas especiais.

No inicio do século XX, quando a “certeza” de
que a homogeneidade das salas de aulas seria a
forma mais adequada para a efetivagéo das praticas
pedagodgicas, Vigotski desenvolve seus estudos res-
saltando a importancia das trocas académicas entre
alunos em diferentes estagios de desenvolvimento,
por conceber o desenvolvimento humano como
essencialmente cultural/social. A perspectiva pro-
posta por Vigotski acaba por sustentar diferentes
praticas pedagdgicas que podem trazer beneficios a
diferentes criancas, com diferentes caracteristicas.

Com essas consideragdes em perspectiva, este
artigo propde-se a analisar aspectos dos pressupos-
tos de Vigotski como ancoragem a proposicdo de
uma educacdo mais promissora e, também, mais in-
clusiva. Para o desenvolvimento deste trabalho, sdo
reexaminados diferentes conceitos desenvolvidos
por Vigotski, em diferentes manuscritos, em dialogo
com a producio contemporanea sobre a tematica.

Em busca das origens

Apesar da crenca historica na “inutilidad de la
educacion de los idiotas” (Puigdellivol, 1986 apud
Lled6 Carreres, 2009, p. 2), os séculos XVIII e XIX
registram as primeiras institui¢des educativas (de
carater escolar) as pessoas com deficiéncia.

O surgimento de tais escolas torna-se possivel
devido ao fortalecimento de uma vertente de pen-
samento que explica o desenvolvimento humano
a partir de experiéncias sociais e culturais, em
movimento critico a identificacdo de caracteristicas
inatas dos individuos. Cabe lembrar que o conheci-
mento cientifico delineia-se e expande-se incorpo-
rando, na sua constitui¢do, discursos historicamente
instituidos, assim como deixa, prospectivamente,
contribuicoes (Kassar, 1999). Assim, a anterior
crenca na predestinacdo divina - para explicar o
desenvolvimento humano - cede lugar a fatalidade
hereditaria na modernidade (Pessotti, 1984).

Pessotti (1984) afirma que a vertente de pen-
samentos critica ao determinismo inato encontra
suas raizes em trabalhos como o de John Locke
(1632-1704), em especial em seu Ensaio sobre o
Entendimento Humano (Locke, 1690 [1983]).
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Especificamente, no que concerne a educacao,
é valido ressaltar o relatorio de Jean Marc Gaspard
Itard (1774-1838), em que registra sua experiéncia
com o menino que ficou conhecido como Victor
de Aveyron. Em umas das passagens do relato-
rio, é possivel identificar o valor que ele atribui a
experiéncia social e cultural, ou como se refere, a
“forca da imitacéo e da influéncia da sociedade” no
desenvolvimento humano:
O homem, necessariamente instruido por
seus semelhantes, aprendeu héabitos e neces-
sidades; suas ideias nao lhe pertencem; goza
da prerrogativa mais bela de sua espécie:
a capacidade de desenvolver seu intelecto
mediante a forca da imitacdo e da influén-
cia da sociedade. (Itard, 1801 [1964], p. 53)
[traducdo livre].
A percepcao da influéncia decisiva do meio para
o entendimento sobre o desenvolvimento humano
fortalece-se sob o status de cientificidade da psico-
logia, entre final do século XIX e inicio do século
XX, com a formacéo dos laboratorios experimentais
de psicologia e os avangos da reflexologia. Esse
movimento influenciou jovens estudiosos do de-
senvolvimento humano, como Antipoff e Vigotski.
Como afirmam Zavershneva e Van der Veer, “En
el comienzo de su carrera académica, Vigotski
se consagro al estudio de las teorias psicologicas
contemporaneas; en particular, experimenté mucho
con los conceptos fundamentales de los reflexdlo-
gos (Pavlov, Béjteriev), los conductistas (Watson,
Lashley) y los reactologos (Kornilov)” (2022, n.p.).
Ornellas (1997) argumenta que o conhecimento
sobre o desenvolvimento humano “normal” e “anor-
mal” é elaborado com a utilizacio dos preceitos da
ciéncia moderna: observacao, descricdo e classifi-
cacdo. Busca-se também a existéncia de relacoes
entre lesdes anatomicas e sintomatologia clinica.
Todo esse conhecimento esta imerso em uma pers-
pectiva higienista de profilaxia social (Kassar &
Magalhaes, 2023). Nesse periodo, os primeiros testes
de inteligéncia sdo elaborados, como a Escala Mé-
trica Binet-Simon, apresentada em 1905, e passam
a ser adotados em diferentes paises, como forma
de avaliacdo de alunos para sua alocagio nas salas

de aula consideradas as mais adequadas, segundo

sua idade mental. Campos (2003), a partir de fontes

deixadas pelo proprio Binet, afirma:
Alfred Binet, especialista no estudo da inte-
ligéncia e dos processos cognitivos, respon-
deu a demanda colocada pelo Ministério da
Educacao francés com a construcio da escala
meétrica da inteligéncia, visando exatamente
contribuir para avaliar as capacidades cog-
nitivas das criangas e planejar programas
de educagio adequados aos diversos niveis
(Binet, 1920). (Campos, 2003, p. 212)

Rafante e Lopes (2013) e Borges (2015) relatam
que Binet havia falecido em 1911 e, a partir daquele
ano, Antipoff passou a estagiar no Laboratério de
Pedagogia Experimental sob a supervisdo de Théo-
dore Simon. Campos (2003) informa que Helena
Antipoff colaborou com o trabalho de padronizacéo
dos testes de inteligéncia Binet-Simon e foi nesse
percurso que ela conheceu Edouard Claparéde, da
Universidade de Genebra.

Claparéde estava a desenvolver a proposta da
“escola sob medida”, para o oferecimento de um
ensino direcionado as diferencas individuais (Cam-
pos, 2003) e convidou Antipoff para fazer parte do
Instituto Jean-Jacques Rousseau (Campos, 2003;
Rafante & Lopes, 2013; Borges, 2015). Sobre este
contato, Ruchat (2008, p. 183) afirma que: “No plano
da ciéncia psicoldgica, [Antipoff] alimentou-se de
uma escola especifica, que foi a de Genebra, organi-
zada em torno do Instituto Jean-Jacques Rousseau,
criado em 1912, e do seu fundador, Edouard Clapa-
réde (1873-1940)”,

Quando Antipoff chaga ao Brasil, em 1929, traz
consigo o que é considerado, naquele momento,
mais inovador no campo da psicologia da Educa-
¢do: o uso dos testes de inteligéncia, a importancia
da observacéo cientifica, a formacgdo de salas de
aulas a partir de critérios cientificos e a influéncia
higienista.

Antipoff ndo esta sozinha; desde a década de
1910, circulam nas revistas pedagogicas, no Brasil,
artigos cientificos que argumentam sobre impor-
tancia de separacio entre estudantes “normais” e
“anormais”, sob a perspectiva higienista, presente
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em varios paises (Kassar, 2013), fortalecida com as
atividades do médico escolar. Tanto a literatura tra-
duzida (Pizzoli, 1914), quanto a produzida no Brasil
(Magalhaes, n.d.; Quaglio, 1913; Pinto, 1928; Wiirth,
n.d.) é impactada pelo conhecimento resultante dos
laboratorios de psicologia experimental, seus testes
e da perspectiva higienista.

A importancia que toma o estudo da educacéo
do “anormal”, termo usual a época, pode ser ates-
tada na formacao da Sociedade Internacional para
a Pedagogia da Infancia Deficiente, em 1937, cons-
tituida por pesquisadores que se dedicavam ao que
se denominava “pedagogia terapéutica/curativa”
(Hanselmann & Simon, 1940), que atualmente pode
ser entendida por “Educagio Especial”.

Vigotski elabora seus conceitos no periodo cir-
cunscrito por esse cenario cientifico, sob a dissemi-
nacéo dessas diferentes perspectivas. Mas, apesar de
imerso a este contexto, ha uma diferenca fundamen-
tal na otica de Vigotski — a adocéo da perspectiva
materialista-dialética em seus estudos. Vigotski, a
partir de pressupostos marxistas, afirma que apenas
a descri¢do néo revela as relacdes dindAmico-causais
constituintes do fendmeno estudado. E necessario
que se supere a simples constatacdo e a descri¢ao
do que se observa, lembrando-se de que “todo el
pensamiento verdaderamente cientifico se mueve
mediante la dialéctica” (Vigotski, 1995, pp. 29-30).

A perspectiva marxista para o estudo dos feno-
menos o possibilita entender o desenvolvimento
humano considerando sua historicidade e sua
complexidade. Como firma Anna Maria Padilha em
entrevista a Ivone de Oliveira: “O enfoque historico-
-cultural supera a naturalizacdo dos processos
de desenvolvimento humano, prépria de outras
vertentes da psicologia, porque evidencia a neces-
sidade de acesso de todos ao patrimonio cultural da
humanidade” (Oliveira, 2022, p. 4).

Sob o prisma adotado, toda pessoa esta circuns-
crita por determinado momento historico, um grupo
social, caracteristicas culturais... E o mundo sensivel

n#o é uma coisa dada diretamente da eterni-
dade, sempre igual a si mesma, mas antes o
produto da industria e do estado em que se

encontra a sociedade [...] [toda pessoa] é um
produto histoérico, o resultado da atividade de
toda uma série de geragdes. (Marx & Engels,
1845-1846/1984, p. 27)

E vélido afirmar que Vigotski busca no marxismo
fundamentos para a construcio do conhecimento
ao apontar para a relacdo fundamental entre movi-
mento e histéria (Kassar, 1999). Ou como afirmam
Magalhées e Aguiar (2021, p. 120): “Com sua base
marxista, a concepgdo social aparece com muita
forca em seus escritos”.

Sob esta 6tica, o Vigotski recusa-se a percepcéo
estatica e determinista do entendimento da socie-
dade, caracteristica comum sob o ponto de vista
positivista e metafisico, pois estudar alguma coisa
historicamente significa estuda-la no processo de
mudanca.

Desenvolvimento humano sob o

ponto de vista de Vigotski

Vigotski explica o aparecimento das formas de
organizacdo mental especificamente humanas, na
filogénese, referindo-se a “duas linhas” de desen-
volvimento: a bioldgica e a cultural. Cabe, aqui,
esclarecer que o conceito de “cultural” ou “cultura”,
para Vigotski, refere-se a perspectiva marxista de
“produto da vida social e da atividade social huma-
na” (Vygotsky, 1981, p. 164), ou como afirma Padilha
“Vigotski concebia a cultura como o conjunto das
obras humanas” (Oliveira, 2022, p. 4).

Sob esta perspectiva, na constituicdo da espe-
cificidade do ser humano, a cultura, o social, mais
que interfere no desenvolvimento; para Vigotski a
“linha” cultural suplanta a bioldgica e faz surgir o
que se denominou “func¢des mentais superiores” —
processo que caracteriza a forma de organizacdo
mental humana (Vygotsky, 1985).

Dainez e Smolka (2019) chamam a atencéo justa-
mente para a diferenca fundamental da perspectiva
do autor em relacdo ao uso comum da expressio
“influéncia social”. Para ele, ndo se trata apenas de
uma influéncia, “o social ganha uma dimenséo mais
ampla que condensa a histéria de producéo e rela-
cdo humana, tornando-se lécus de constituicdo do
desenvolvimento individual e coletivo” (2019, p. 14).
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A ideia das “duas linhas” iniciais de desenvol-
vimento psicologico é um artificio didatico para
que se possa entender melhor essa relacdo. Nessa
visualizacdo, a superposicdo da linha social sobre a
biologica sugere que as intera¢des sociais/culturais
estdo na génese das fungdes psiquicas humanas,
de modo que as funcdes psicoldgicas especifica-
mente humanas se desenvolvem inicialmente no
plano “interpsicolégico” e posteriormente no plano
“intrapsicolégico”, ou seja, o pensamento especifi-
camente humano (as fun¢des mentais superiores)
decorre(m) da internalizacdo de relacdes sociais
(Vygotsky, 1981). Dai sua lei genética geral do de-
senvolvimento cultural:

Toda func¢do no desenvolvimento cultual
da crianca aparece duas vezes, ou em dois
planos. Primeiramente ela aparece no pla-
no social, e entdo, no plano psicolégico.
Primeiramente ela aparece entre as pessoas
como uma categoria interpsicologica, e pos-
teriormente na crianca como uma categoria
intrapsicoldgica. (Vygotsky, 1981, p. 163)

Portanto, sob esta ética, a educagdo nao apenas
influi os processos de desenvolvimento, mas rees-
trutura as funcdes psiquicas em toda sua amplitude
(Carneiro, 2014, p. 143).

Vigotski no campo da Educag¢ao das
pessoas com deficiéncia

O deslocamento da ideia de desenvolvimento
espontaneo, fruto do determinismo biolégico,
para o foco na relevancia do meio social/cultural
para a constituicdo do ser humano, possibilita o
entendimento de que a educagao ocupa um lugar
fundamental no desenvolvimento das pessoas.

Essa concepcéo é especialmente promissora
em relacdo ao trabalho educativo com a pessoa
com deficiéncia e tem fundamentado diferentes
pesquisas no Brasil, com contribui¢des para a
praxis pedagodgica, como nas teses de Carvalho
(2006), Padilha (2007), Carneiro (2008), Souza
(2013), Dainez (2014), Pletsch (2014), entre outras.

Dainez e Smolka (2019, p. 4) ressaltam que “Vi-
gotski (1997) argumentava que o ensino da criancga
com deficiéncia deveria se ancorar nos mesmos

principios de desenvolvimento humano - de desen-
volvimento cultural, como ele insistia em ressaltar
— de qualquer pessoa”. Se o desenvolvimento cul-
tural é o fundamento do desenvolvimento, haveria
a desconsideracdo da diferen¢a biologica? Nao.
Vigotski ndo desconsidera a constituicdo biologica
da pessoa, nem a existéncia dos “defeitos”, termo
utilizado a época. Mas, sob o mesmo principio de
desenvolvimento, como o comportamento especi-
ficamente humano tem origem social/cultural, a
biologia (como ou sem o “defeito”) esta subjugada
ao processo educacional.

Para abordar essa questao, Vigotski desenvolve
os conceitos de compensacio e supercompensacao
(e compensacao social), este ltimo com o sentido
cultural educacional. Meccacci (2018) explica que
Vigotski entendeu que a abordagem quantitativa,
como a utilizada nos testes psicométricos, nio
descreve adequadamente as caracteristicas dos
processos psiquicos da crianga com deficiéncia.

A deficiéncia explicada sob o prisma quantita-
tivo produziu efeitos nocivos a educagdo dessas
criancgas, pois “Si en la teoria el problema se ha
reducido al desarrollo cuantitativamente limitado
y reducido em las proporciones, entonces, en la
practica, como es natural, se ha plateado la idea de
la ensenianza reducida y lentificada” (Vigotski, 1995,
p- 2). Isso ocorre, pois esta abordagem — ainda lar-
gamente presente entre educadores — entende que
o desenvolvimento da pessoa se d4 por um amadu-
recimento espontaneo de sua estrutura biologica e
que as caracteristicas humanas decorreriam desse
processo “puramente natural”.

Dai, muitas vezes, espera-se um “desabrochar”
da crianga, que, nas escolas, pode produzir efeitos
como este: “ndo adiantaria nada eu ensinar outras
coisas, ou esperar outras coisas deles [dos alunos
com deficiéncia], se eles ndo tinham aquela habili-
dade ainda necessaria..” (depoimento de professora
de classe especial — Kassar, 1995). Cabe-nos per-
guntar: se ndo se ensina como se pode aprender?

Essa perspectiva educacional, presente em
classes e escolas especiais (que adota copias e
repeti¢cdes de palavras, sessdes de treinos de ativi-
dade de vida diaria, entre outras praticas), diminui
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significativamente as possibilidades de desenvol-
vimento dos estudantes. Beyer (2005) ressalta o
contexto de restricdes em que frequentemente
vivem pessoas com deficiéncias:
O grande problema ou grande obstaculo quan-
do pensamos na crianga com deficiéncia reside
no isolamento frequente que vivencia, seja na
familia, seja na vida escolar, seja na vida em
sociedade. O isolamento, na 6tica vygotskiana,
nao constitui apenas um problema social ou
ético, porém apresenta uma faceta psicosso-
cial (mais correto afirmar, psicologica) muito
delicada. Esta vulnerabilidade deve-se a
premissa vygotskiana central da necessidade
da dindmica sociogénica para um desenvolvi-
mento infantil sadio. (Beyer, 2005)

Meccacci (2018) afirma que, para que fosse pos-
sivel superar a discriminagéo social entre o grupo
de criancas sem e com deficiéncia, Vigotski mar-
cou a diferenga entre “defeito primario” e “defeito
secundario” ou “deficiéncia primaria” e deficiéncia
secundaria”, sendo que a deficiéncia primaria diz
respeito a um déficit funcional (organico) e a defici-
éncia secundaria resulta de um complexo de fatores
sociais, culturais e educacionais que sao enxertados
no defeito primario (Maccacci, 2018). Como expla-
na Meccacci (2018), o efeito “secundario” em uma
crianga com deficiéncia primaria depende da rees-
truturacéo de seu sistema psicologico, que tal como
ocorre com uma crianca sem deficiéncias primarias,
desenvolve-se em determinado contexto historico-
cultural, ou seja, de media¢des proporcionados pela
familia, pela escola e pela sociedade.

Depreende-se que uma deficiéncia secundaria
resulta da auséncia de rela¢des sociais/culturais
adequadas/satisfatorias ao pleno desenvolvimento
da pessoa. E essa situacdo é relativamente comum,
pois “Cualquier defecto, ya sea ceguera, la sordera
o la deficiencia mental innata, no s6lo cambia la
actitud del hombre hacia el mundo, sino también,
influye antes todo, en las relaciones con las per-
sonas” (Vigotski, 1995, p. 53). Portanto, é muito
comum encontrar uma pessoa com deficiéncia
privada de media¢des fundamentais seu pleno ao
desenvolvimento.

E a partir dessa diferenciacio que Carneiro
(2008) desenvolve a tese de que a deficiéncia inte-
lectual é uma deficiéncia secundaria, portanto, uma
producdo/um produto social. A autora nao nega
a existéncia da deficiéncia, mas compreende que
ela ndo esta presente inicialmente na crianca e se
constitui em decorréncia do ndo oferecimento de
relacdes sociais adequadas ao seu desenvolvimento.

Mendonga et al. (2020, p. 166) entendem que a
conceituacido/compreensido da deficiéncia de Vi-
gotski revela-se “totalmente inovadora ainda nos
dias de hoje, principalmente quando comparada as
tradicionais concepg¢des que emergiram no ambito
clinico ou médico”.

Meccacci (2018) auxilia-nos, aqui, a entender
como ocorre o processo de desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia primaria para que nio
resulte em formacédo de deficiéncias secundarias.
Para isso, Maccacci (2018) busca o conceito desen-
volvido por Vigotski de supercompensagdo, que se
refere a processos implementados para ultrapassar
os limites impostos pelo defeito primario. Vigotski
(1995, p. 31), a partir de estudos desenvolvidos por
Adler (1927 apud Vigotski, 1995), afirma que “a
inadaptacion y la supercompensacion son las furzes
motrices del desarrollo del nino”.

Para Adler e Vigotski, uma deficiéncia nao é
apenas uma fonte de debilidade, mas também uma
“fuente de la fuerza y de las capacidades y que en el
defecto hay algun sentido positivo (Vigotski, 1995,
p- 31). Toledo e Martins (2009) esclarecem:

Adler (apud Vygotski, 1997) afirma que a
insuficiéncia decorrente dos 6rgaos e fungdes
deficientes desenvolve um estimulo perma-
nente que eleva o desenvolvimento. Nesta
mesma dire¢ao, Pavlov (apud. Vygotski, 1997,
p. 16) diz que “a existéncia de obstaculo é a
condicdo principal para se alcancar o objetivo”.
(Toledo & Martins, 2009, p. 4131)

Meccacci (2018) acrescenta que supercompen-
sacdo ndo é um processo de pura compensacio ou
vicariancia; para o autor, compensagio (ou a vica-
riedade) é entendida como o processo pelo qual o
comprometimento de uma funcio é compensado
por uma adequacido de outra funcdo, como uma
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deficiéncia visual pode ser compensada pelo toque.
Meccacci (2018) entende que o conceito de super-
compensacdo de Vigotski comporta um processo
mais complexo, que envolve uma reestruturacédo
de varias fungdes. Essa reestruturacio é possivel
diante de mediacdes sociais/culturais.

Com esses pressupostos, Vigotski “problema-
tiza a deficiéncia ou a lesdo orgénica como uma
condicdo de desenvolvimento profundamente
afetada pela dinadmica social e histdrica, podendo
ser transformada nas/pelas relacdes e condictes de
producéo de conhecimento, de praticas, de tecno-
logias” (Dainez & Smolka, 2019, p. 4).

Essa afirmativa sustenta, por exemplo, o com-
partilhamento das salas de aulas entre alunos com
ou sem deficiéncia, uma proposi¢ao diferente da-
quela adotada na perspectiva apresentada, no inicio
deste artigo, que propde a separacio de estudantes.
Também, nos obriga a refletir sobre as praxis peda-
gogicas empreendidas na escola e a importancia do
acesso ao conhecimento cientifico e da realizacao
de atividades que levem a capacidade de abstracio
no processo educacional (Carmelo Neto et al., 2020),
visto que, sob essa abordagem, diferentes possibili-
dades se abrem ao professor, “quando este entende
que a deficiéncia ndo é s6 uma caréncia, uma de-
bilidade, mas também uma poténcia, uma grande
forca e atitudes” (Toledo & Martins, 2009, p. 4131).

Frente a estes argumentos, pode-se afirmar que
a matricula e a permanéncia de alunos com defi-
ciéncia em salas de aulas comuns nio implicam
(apenas?) um processo de socializagdo, como uma
“na socializacido das a¢des individuais” (Dainez &
Smolka, 2019, p. 14), mas implicam a

tensdo da constituicdo social dessas acdes, na
apropriacdo dos signos, sentidos, artefatos
produzidos nas rela¢des e no modo como esse
processo de significagdo afeta e impulsiona
a emergéncia de novas formacdes psicologi-
cas, 0 que torna possivel transpor os limites
organicos. (Dainez & Smolka, 2019, p. 14)
Essa premissa permite a Beyer (2005) afirmar:
Quanto mais intensas e positivas forem as
trocas psicossocias, mais fortalecido saira o
desenvolvimento infantil, sendo a reciproca

verdadeira, isto é, quanto mais debilitadas
forem estas trocas, mais lacunar sera tal
desenvolvimento. [...] a segregacdo social
imposta as criancas com deficiéncia cons-
tituird fator fragilizador para o seu pleno
desenvolvimento. (Beyer, 2005)

Carneiro (2014) também afirma a relevancia das
experiéncias no desenvolvimento das criangas e é
incisiva ao dizer que a escassez de estimulagédo sig-
nificativa compromete o desenvolvimento integral
da crianca. A autora refere-se aos exemplos regis-
trados na literatura sobre os “meninos selvagens”,
como foi Victor de Aveyron, e reitera: “Na auséncia
de signos culturais mediadores, como nos casos das
criangas selvagens, o padrdo de desenvolvimento
se distancia do humano” (Carneiro, 2014, p. 143).

Possibilidades na educacao
contemporanea - Possiveis
consideragdes finais

Hoje, podemos encontrar, nas salas de aulas
comuns, alunos com diferentes caracteristicas, o
que pode ser considerado um avanco em relacio a
proposic¢do histodrica e, por muito tempo hegemo-
nica, de separar estudantes considerados “mais” ou
“menos” capazes. Especificamente, em relagdo ao
desenvolvimento dos alunos, vimos que a situacdo
de diversidade pode proporcionar varios beneficios,
pois a diferenca de caracteristicas intelectuais ¢ uma
condi¢do importante para a atividade coletiva (Vi-
gotski, 1995). Este aspecto é ressaltado em estudo de
bibliografico de Faganha e Fahd (2016), para quem
os conceitos de Vigotski sobre desenvolvimento
humano e deficiéncia favorecem uma pratica de
educacéo inclusiva, com a convivéncia plena dos
alunos com deficiéncias na escola comum.

Os estudos desenvolvidos por Vigotski ofere-
cem incontaveis possibilidades para o trabalho
pedagdgico direcionado a estudantes com ou sem
deficiéncia, pois, como afirma Pino (2005), educacéo
refere-se a um processo que possibilita a “huma-
niza¢do” do ser humano, por meio da apropriacéo
da cultura — uma construcdo humana, posto que o
desenvolvimento das pessoas ocorre nas trocas e
desafios apresentados no processo. Portanto, o en-
sino bem-organizado possibilita o desenvolvimento.

Rev. Psicopedagogia 2024;41(124):115-23



Kassar MCM

Mas, em que condicOes materiais/historicas a
educacio brasileira esta se constituindo? Kassar
(2016) indaga-nos sobre as possibilidades de a escola
contemporanea apresentar-se como espaco para
a diversidade e para o desenvolvimento humano
e conclui verificando que, de um lado, o conjunto
legal do pais proibe qualquer forma de discrimi-
nacéo, a politica educacional brasileira incentiva a
matricula de todos os alunos em escolas comuns e a
importancia da diversidade é ressaltada em projetos
e programas educacionais. Por outro, tais projetos
e programas estdo impregnados de concepcoes de
educacdo restritivas, que alinham escolaridade ao
mercado e buscam uma suposta eficiéncia no cum-
primento de metas, “cerceando as possibilidades
de desenvolvimento humano/cultural dos alunos”
(Kassar, 2016, p. 1235).

Nesse contexto, a presenca de criangas com
diferentes caracteristicas na escola ndo assegura,
necessariamente, que todos estejam envolvidos
no processo de aprendizado. Nesta institui¢do
encontramos, ao menos, dois focos de desafios a
serem superados: Um ¢é a forte presenca da con-
cepcdo de uma educacio atrelada ao pragmatis-
mo imediatista, voltada a formacdo de “recursos
humanos”, em que diferentes campos do conhe-
cimento sdo vistos como supérfluos. O outro, de
certa forma relacionado ao primeiro, €, ainda, a
insistente crenca de que os considerados “menos
capazes” atrapalham a eficiéncia da escola, em seu
proposito de formar “recursos humanos”.

A escola tem uma responsabilidade social
marcante na sociedade contemporanea, pois é o
equipamento social em que obrigatoriamente toda
a crianca deve passar. Nessa instituicdo, a praxis
pedagogica, quando bem planejada, possibilita o de-
senvolvimento cultural do estudante. Nessa escola,
o conhecimento produzido por Vigotski possibilita
que professores aprendam a favorecer “compensa-
¢Oes possiveis” (Toledo & Martins, 2009) aos alunos
com deficiéncia. Mas, junto a isso, é necessaria uma
mudanca no entendimento da escola: de instituicio
formadora de recursos humanos para instituicio
importante na formagdo do humano.
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