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RESUMO - O presente trabalho objetivou verificar a eficacia do Teste de
Compreensao de Sentenca Escrita (TCSE) e do Teste de Compreenséo de
Sentenca Falada (TCSF) na avaliacdo de habilidades de compreenséao de
sentenca escrita e falada via Internet, além de verificar a dissociagdo entre
déficits de compreensdo de informacao escrita e da decodificacdo de
informacao auditiva. Resultados mostram que os testes discriminam o
desempenho interséries e que a pontuacdo aumentou em funcao das quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental. Andlises de correlagoes revelam
que o numero de acertos no TCSE esteve positivamente correlacionado com
o numero de acertos no TCSE Desta forma, os instrumentos descritos podem
ser utilizados para avaliacdao de habilidades de leitura em escolares como
auxilio no diagnostico diferencial dos problemas de leitura. Assim, é possivel
identificar se existe uma dissociacdo entre déficits de compreensao de
informacao escrita e na decodificacao de informacéao auditiva.
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INTRODUCAO

A compreensao de sentenca escrita é uma
tarefa complexa que necessita diversos dominios
cognitivos de acordo com a natureza da frase e
do contexto envolvido'. Criangas com dificul-
dades de compreensao na leitura de frases tendem
a apresentar dificuldade na leitura de palavras
isoladas, enquanto que aquelas com boa capaci-
dade de compreensao sao capazes de ler palavras
isoladas em menos tempo e com mais precisao.
Desta forma, criancas com dificuldade de
compreensao estdo usualmente no extremo
inferior da curva de normalidade em fluéncia de
leitura de palavras isoladas, enquanto que
criancas com boa compreensao estdo tipicamente
no extremo superior da curva?.

Para que a compreensao ocorra de maneira
eficaz é necessario que a decodificacao de palavras
seja rapida, precisa e automatizada®. Desta forma,
a leitura ocorre de modo fluente e recursos cogni-
tivos necessarios a compreensao sao liberados.
Assim, ao automatizar o processo de leitura, o leitor
tem maior possibilidade, por exemplo, de dar mais
atencao ao conteudo e significado do que estd sendo
lido. Porém, o grau de automatizacao deste processo
nao é consenso entre os pesquisadores®.

Outros autores relacionam o sucesso na perfor-
mance em tarefas complexas, como a compreensao
de texto, a indices elevados em habilidades cogni-
tivas e metacognitivas®®. Tais habilidades envol-
vem monitoramento e avaliacdo do entendimento
do conteudo escrito a partir da identificacao de
aspectos importantes da mensagem, direcio-
namento da atencdo para informacoes relevantes,
releitura de palavras, frases ou pardgrafos para
recuperacao das relagoes de coesdo do texto, além
de pausas interpretativas realizadas por meio de
auto-questionamentos. Criancas com dificuldades
de compreensao de texto ndo utilizam estratégias
metacognitivas, pois ndao percebem quando o
entendimento do texto se perde’.

Estudos mostram que individuos com pobre
compreensao verbal e lenta habilidade de leitura
tendem a ser menos precisos em tarefas meta-
cognitivas, ao contrdrio de individuos com
habilidade de leitura aprimorada e melhor

compreensao verbal, que obtém melhores
desempenhos nestas atividades®. Ha diferencas
individuais quanto a competéncia de moni-
toramento da compreensao de frases. Estudos
indicam que essas habilidades sdo passiveis de
serem treinadas’.

Durante a leitura de um texto, outros proces-
Sos sd0 necessarios para que haja a apreensao
do significado. O leitor formula espontaneamente
dois tipos de inferéncias: inferéncia literal, que
diz respeito a idéia dentro ou entre as sentencas;
e as inferéncias implicitas, que adicionam conhe-
cimento e experiéncias anteriores para comple-
mentar informacdes que nao estao explicitas.
Desta forma, é construido o modelo de represen-
tacdo mental a respeito do tema. Criancas com
dificuldades de compreensdao sao menos
habilidosas em formular tais inferéncias’.

Uma informacao pode também ser transmitida
via entrada (input) fonémica e o ouvinte deve
ser habil em decodificar um estimulo auditivo.
Esta informacao deve ser analisada, segmen-
tada e processada para formar um significado,
enquanto novas informacodes continuam
chegando®. Diferentemente de uma tarefa de
leitura, em que a velocidade de entrada € contro-
lada pelo movimento ocular e o resgate da
pronuncia da palavra lida, na compreensao da
fala, a velocidade das informacdes é controlada
pelo emissor e baseia-se na interpretacao de um
sinal acustico®.

A audicao é importante na aquisicao de leitura
e escrita, pois muitas vezes a dificuldade no
aprendizado nao estd diretamente relacionada a
alteracoOes na identificagdo visual das letras, mas
na decodificacdo deficitaria da entrada fonémica.
A compreensao pode ser dificultada se a
complexidade sintdtica € crescente ou de acordo
com o ritmo de apresentacao das frases®.

A fim de avaliar a compreensao de sentencas,
foram desenvolvidos dois testes. A compreen-
sdo de leitura é avaliada por meio do Teste de
Compreensao de Sentenca Escrita (TCSE), ja
a compreensado auditiva é avaliada por meio do
Teste de Compreensao de Sentenca Falada
(TCSF). Ambos os testes tém a mesma estrutura,
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e diferem apenas em relacdo a maneira de
apresentacao da sentenca: escrita ou falada.

O Teste de Compreensao de Sentenca Escrita
(TCSE) avalia a compreensao de leitura de
sentencas de complexidade lexical e sintatica
variada. Consiste em quarenta sentencas escritas,
cada qual seguida de cinco figuras alternativas,
sendo uma figura alvo e quatro figuras distraidoras.
A tarefa consiste em ler a sentenca e escolher a
figura que melhor corresponde ao seu significado,
ou seja, a figura-alvo. Como ha cinco figuras
alternativas para cada sentenca, a chance de
acerto acidental é de 20%. Como ha 40 sentencas,
a pontuacao por acerto casual é de 8 pontos. O
TCSE permite trés tipos de analise de resultados.
O primeiro dado consiste numa pontuacgao geral
bruta que, a partir de tabelas de normatizacao de
1* a 4° série do Ensino Fundamental, permite
avaliar se a compreensao de sentencas de um dado
aluno se encontra na média de seus colegas, abaixo
ou acima dele, e quao abaixo ou acima. O segundo
dado consiste no conjunto de sentencas escritas
cujo significado o aluno conseguiu compreender,
e se esse conjunto é tipico de sua série escolar, ou
de uma série mais avancada ou atrasada.

As 40 sentencas tém graus diferentes de
complexidade, sendo que, para cada série escolar,
um dado conjunto de sentencas passa a ser
compreendido pela maioria das criancas dessa
série. O terceiro dado consiste na andlise da
eficdcia de inducdo de erros pelas figuras
distraidoras. Para cada item, a eficAcia de uma ou
outra das quatro figuras distraidoras muda a
medida que aumenta a série escolar. Nas séries
iniciais, as figuras distraidoras mais eficazes sao
as que representam direta e concretamente as
palavras-chave presentes na sentenca escrita. Nas
séries intermedidrias, as figuras distraidoras mais
eficazes passam a ser as que representam concre-
tamente partes maiores da sentenca. Nas séries
mais avancadas, as figuras distraidoras mais
eficazes passam a ser as que representam partes
ainda maiores da sentenca, embora nao a sua
integralidade.

As figuras distraidoras referem-se a segmentos
menores da sentenca, como partes de frase ou

palavras isoladas, e seu propdsito é o de induzir
erros de selecdo decorrentes de extracao
incompleta de significado, que pode decorrer de
déficits linguisticos mais especificos da linguagem
escrita (i.e., leitura por decodificacdo e reconhe-
cimento de palavras) ou mais gerais da linguagem
oral (e.g., compreensao auditiva envolvendo
vocabulario e sintaxe), ou ainda de déficits
cognitivos mais gerais (e.g., atencao e memoéria
de trabalho).

Alguns autores'® propuseram uma equacao
que representa a habilidade de leitura através
da formula: L = Dx C, em que L é a competéncia
de leitura, D é a capacidade especifica de
decodificacdo ou reconhecimento, C é a
capacidade linguistica geral de compreenséo.
O sinal x indica a natureza interativa e nao
aditiva da relacao entre a decodificacao e a
compreensdo. Ou seja, o produto (i.e., a compe-
téncia da leitura) serd sempre zero se um dos
componentes for zero. Uma pessoa pode nao
compreender um texto ou porque ndo consegue
decodificar as palavras, ainda que tenha pleno
conhecimento da situacao de que trata o texto,
como no caso do analfabeto e do disléxico; ou
porque nao tem conhecimento da situacéao de
que trata o texto, ainda que tenha 6tima capaci-
dade de decodificar, como no caso do
hiperléxico®.

Nos dois casos, L = 0, no primeiro porque
D =0 (i.e., 0x 1 = 0), e no segundo porque C
= 0 (i.e., 1 x 0 = 0). O leitor s6 é competente
se for capaz de fazer boa decodificacao, com
reconhecimento preciso e rapido de palavras,
e tiver boa capacidade linguistica de
compreensao.

A partir da equacdo L = D x C', muitos
pesquisadores buscaram fazer diagndéstico
diferencial do perfil de dificuldade de leitura (i.e.,
se de decodificacdo ou de compreensédo) que é
apresentado pela criancga'*!. Para fazer diag-
nostico diferencial das dificuldades de leitura, é
vantajoso substituir a avaliacdo da inteligéncia
(testes de QI) pela avaliacdo da compreenséo da
fala®. Tal proposta tem sido apoiada por outros
autores®!617,

Rev. Psicopedagogia 2006; 23(71): 107-15




NikAEDO CC ET AL.

A interpretacado da natureza do déficit no
TCSE deve ser feita por comparacdao com 0s
resultados do TCSF, que avalia a compreensao
auditiva, permitindo identificar o grau de
envolvimento de déficits de vocabuldrio e
sintaxe.

Tais testes foram inicialmente desenvolvidos
na versao tradicional, papel e 1lapis, e, em 20048,
foi desenvolvida a versao computadorizada.
Juntamente com outros cinco testes, compoem a
BALE On-Line (Bateria de Avaliacdo de Leitura
e Escrita), em que cada teste avalia componentes
especificos da leitura e escrita'.

A utilizacdo de instrumentos computa-
dorizados para avaliacao psicolégica vem sendo
estudada principalmente a partir da década de
60%. Com o avanco da tecnologia e a popula-
rizacao do computador, cada vez mais se tem
utilizado este recurso em situacoes de testagem,
privilegiando os testes psicolégicos?'. O uso de
computadores tem se mostrado uma alternativa a
avaliacao tradicional feita com papel e lapis.

O poder da tecnologia computacional
aumentou significativamente, permitindo que
estes sistemas sejam amplamente utilizados nos
diversos contextos educacionais. Tais tecnologias
computacionais tém possibilitado o desenvol-
vimento de ferramentas agregadas a formas
tradicionais de treinamento e avaliacao de habi-
lidades cognitivas em escolares®. O uso de ferra-
mentas computadorizadas apresenta vantagens,
tais como: padronizacao das instrucoes, interacao
entre o conteudo do teste e seu delineamento,
tabulacdo e andlise automatica dos resultados
por meio da aplicacao de tabelas de dados
normativos previamente armazenados®. Além da
economia em material, como folhas e cadernos
de aplicacao.

Sendo assim, o presente trabalho objetivou
verificar a eficdcia dos instrumentos descritos
na avaliacdao de habilidades de compreensao
de sentenca escrita e sentenca falada via
Internet. Além de comparar o desempenho dos
alunos em ambos os testes para identificar a
dissociacao entre déficits de compreensao de
informacao escrita, que pode estar associado

a dificuldades de leitura, e déficits na
decodificacdo de informacao auditiva, que
pode estar associado a dificuldade no
processamento ou decodificacao de informacao
auditiva.

METODO

Sujeitos

Participaram do estudo 266 estudantes da 12
a 42 série do Ensino Fundamental de duas escolas
particulares da grande Sao Paulo, com idade
média de 8,5 anos (DP=0,11). Deste total, 140
eram do sexo masculino e 126, do feminino.

Instrumento

O TCSE foi desenvolvido a partir do Teste
Contrastivo de Leitura de Sentencas (TCLS),
elaborado no final da década de 1990%. E baseado
nos subtestes de discriminacdo auditiva e de
compreensao auditiva do Teste de Prontidao para
a Leitura?®. O TCLS é composto por 40 itens,
contendo quatro figuras cada uma. Esse teste foi
reformulado e subdividido em dois: TCSE, Teste
de Compreensao de Sentenca Escrita, e com o
grau equivalente de dificuldade, o TCSE Teste
de Compreensao de Sentenca Falada no qual as
frases sao apresentadas por uma voz digitalizada.
A tarefa consiste em escolher uma das figuras
que representa de forma correta a mensagem
escrita. Foi incluida uma figura em cada item,
passando de quatro para cinco alternativas.
Também foram incluidas mais vinte e seis telas
em cada subteste, totalizando 46 telas. Os seis
itens iniciais compodem o treino, em que certifica-
se que a crianca compreendeu a instrucao dos
testes. Tais itens ndo sao considerados na
avaliacao total do desempenho.

O TCSE On-Line e TCSF On-Line foram
desenvolvidos em linguagem de programacao
especifica para a Internet!® e podem ser
visualizados no seguinte sitio da Internet: http://
www.reabcognitiva.com.br/teste.

Os testes foram aplicados nas criangas cujos
pais assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido. Aulas de informética fazem parte do
curriculo escolar, portanto, os alunos ja estavam
familiarizados com o computador.
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Procedimento

Os alunos participantes foram avaliados em
duas sessdes, em uma mesma semana, com
duracao aproximada de 25 minutos cada. O TCSE
foi aplicado na primeira sessao e o TCSF, na
segunda, para todas as criancas. Os testes foram
realizados na sala de informdtica no colégio em
que estudavam, e cada aluno sentado a frente de
um computador realizou, individualmente, a
atividade. Durante a aplicacao, dois pesqui-
sadores se responsabilizaram pelas instrucoes e
eventuais duvidas.

RESULTADOS

A andlise dos resultados do tempo médio para
a realizacdo dos dois testes mostra que houve
diferenca ao longo das séries para o TCSE, mas
nao para o TCSFE A duracdo meédia para a
realizacao do TCSE foi de aproximadamente 8
minutos e 40 segundos. A fim de verificar o efeito
da série escolar sobre o desempenho nos testes,
andlises de covaridncia (ANCOVAS) foram condu-
zidas tendo a idade como co-variante. Resultados
mostram que o tempo para a realizacao do TCSE
diminuiu de maneira significativa ao longo das
séries escolares (FB,ZGS] =10,967; p<0,000). Anélises
Post Hoc do tipo Bonferroni mostram que criancas
da 1?2 série levaram mais tempo que as demais,
sendo o tempo médio de aproximadamente 12
minutos e meio. Além disso, o tempo das criancas
da 22 série foi semelhante aos da 3%, mas
significativamente inferior ao da 4° série.

O tempo para a realizacdo do TCSE como
esperado, ndo modificou ao longo das séries.
Como o tempo para ouvir a sentenca dependia
apenas da duracado das locucdes previamente
gravadas, a auséncia deste efeito mostra que
criancas das séries iniciais nao precisaram de mais
tempo para processar a informacao e analisar as
alternativas depois que ouviam as locucoes.

A andlise do numero de itens corretos nos dois
testes mostra que criancas das séries iniciais
apresentaram pontuagdes menores nos dois
testes. De fato, ANCOVA revela efeito da série
(Fm%] =12,287; p<0,000) na pontuacao do TCSE.
Anadlises Post Hoc do tipo Bonferroni mostram que
criancas da 1? série acertaram menos que as das
demais séries, ou seja, das 40 sentencas lidas,
acertaram em média 33. O numero de acertos das
criancgas da 2° série foi semelhante aos da 3%, mas
inferior aos da 42 série.

O numero de itens corretos no TCSF variou
ao longo das séries. ANCOVA mostra que o
numero de itens corretos foi funcdo da série
escolar (F[3,265]=4,065; p<0,008). Anélises Post
Hoc do tipo Bonferroni indicam nao haver
diferenca significativa entre o desempenho da 1°*
e 2° séries para o nivel de compreensao de
sentencas. De fato, foi observada diferenca apenas
entre criancas da 12 série, quando comparadas
com 3% e 42 séries, e diferenca da 22 série quando
comparadas com a 42 série. A Tabela 1 apresenta
os dados de Numero de Acertos e Tempo para a
realizacdao do TCSE e do TCSE

Tabela 1 - Média ajustada pela ANCOVA e desvio-padrdo para o ntimero de acertos (Ac) e tempo (Tp) para a
realiza¢do do TCSE e do TCSE, ao longo das séries escolares. Valores de F e de p s@o apresentados.
Série
1 2 3 4 Média F P Post Hoc

TCSE Ac Média 33 36,59 37,74 38,29 36,86 a, b,c,

Dp 7,46 3,89 3,5 2,05 4,36 12,287 0,000 d
TCSE Tp Média 761,77 540,28 482,29 45329 530,67

Dp 368,64 232,02 194,23 129,02 242,21 10,967 0,000 a,b,cd
TCSF_Ac Média 36,5 37,6 38,42 39,08 37,97

DpP 6,27 3,67 1,68 1,1 3,28 4,065 0,008 b,ce
TCSF Tp Média 269,01 282,92 287,28  264,9 281,71

DP 72,05 143,21 66,15 54,33 101,53 0,482 0,695

Comparagoes Post Hoc (Bonferroni) com p<0,050: a) 12 série X 22 série; b) 12 série X 32 série, c) 12 série X 4@ série, d) 22 série

X 3@ série, e) 22 série X 42 série X; f) 32 série X 42 série.
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Andlises de correlacoes de Pearson revelam
que o numero de acertos no TCSE esteve
positivamente correlacionado com o niumero de
acertos no TCSF (r=0,527; p<0,010). Assim, de
modo geral, criancas com bom nivel de
compreensao em sentenca falada tenderam a
acertar mais em uma prova de leitura de
sentencas.

A fim de identificar os sujeitos com desem-
penho abaixo do esperado para a série escolar,
foram feitas andlises descritivas em funcao do
desvio padrao. Desta forma, no TCSE, o numero
de sujeitos com desempenho abaixo do esperado
oscilou em funcdo da série, com as seguintes
ocorréncias: na 1° série foram identificadas duas
criancas (7,1%); na 22 série, 7 (7,0%); na 3* série,
4 (3,5%) e, na 4?2 série, apenas uma (4,2%). Das
14 criangas com desempenho abaixo do esperado
para a série escolar, 10 (71%) sdo meninos.

No TCSFE foi observada uma menor varia-
bilidade, com a seguinte distribuicdo por série:
na 12 série foram identificadas duas criancgas
(7,1%); na 2@ série, 4 (4,0%); na 32 série, 4 (2,6%)
e, na 42 série, nenhuma. Das 10 criancas com
desempenho abaixo do esperado, 6 (60%) sao
meninos.

A fim de identificar diferentes padroes de
desempenho na prova de leitura e de compreensao
auditiva, foi comparado o desempenho nos dois
testes. Andlise comparativa mostra que das 10
criancas que tiveram desempenho baixo no TCSE
metade delas também estava entre aquelas com
os piores resultados no TCSE. Assim, das 14
criangas com baixo desempenho no TCSE, 9 delas
nao apresentaram dificuldades de leitura e
compreensao auditiva, mas apenas de leitura.

Por fim, andlise das discrepancias entre os dois
testes foi feita a partir da diferenca de pontuacéo.
Assim, foi calculada a diferenca de itens corretos
da seguinte forma: o numero de acertos no TCSF
menos o numero de acertos no TCSE. Caso o
resultado da diferenca fosse positivo, significava
que a crianca teve uma pontuacao maior no TCSF
do que no TCSE. J& um resultado negativo
indicava que o desempenho no TCSE foi melhor
do que no TCSE Assim, das 266 criancas, foram

Figura 1 — Grafico com os valores médios
da diferenca entre o TCSF e o TCSE, com
indicacéao dos sujeitos com pontuacao
significativamente discrepante quando
comparado ao grupo de referéncia.

| o

”.“.El!i!

Bi

L. 1]

observadas diferencas significativas em 18
criancas, sendo que, em 14 delas, a diferenca foi
positiva, pois acertaram mais itens no TCSF do
que no TCSE. As 4 restantes obtiveram uma
pontuacdo negativa, pois acertaram mais itens lidos
no TCSE do que os itens ouvidos no TCSE A
Figura 1ilustra a diferenga entre o TCSE e 0o TCSE
Os sinais fora da barra de desvio padrao indicam
o0s sujeitos com as maiores discrepancias entre os
dois testes. Os sinais acima da barra mostram os
14 sujeitos com diferenca positiva, ja os 4 com
diferenca negativa encontram-se abaixo da barra.
Os valores médios tendem a 0, na medida em que
h4 uma progressao ao longo das séries.

DISCUSSAO

Apos avaliagdo dos resultados, observa-se que
as versoes computadorizadas dos testes TCSE e
TCSF discriminam o desempenho interséries,
além da vantagem de registro do tempo utilizado
para realizacao das atividades. O registro do
tempo é particularmente importante, pois auxilia
a identificacdo de possiveis déficits de compreen-
sao de texto, uma vez que criancas com dificul-
dades gastam mais tempo para realizar a
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atividade. A identificacdo da velocidade de leitura
tem relevancia pratica em sala de aula e para a
compreensao do texto, pois a crianca que leva
mais tempo para ler, tem reduzidas as possibi-
lidades de formacdo de um léxico visual, bem
como de integracdao da informacao contida na
parte inicial do texto com aquela que é apresen-
tada somente ao final.

Para que o problema da crianca possa ser
caracterizado como sendo especificamente de
leitura e ndo meramente de linguagem geral, €
preciso demonstrar que, de fato, ela é capaz de
compreender as mesmas sentencas quando estas
sao faladas, e ndo apenas que nao consegue
compreender as sentencas que tenta ler. Sendo
assim, numa prova de compreensao de leitura
de sentencas, para que se possa atribuir um
desempenho pobre a um problema de leitura e
ndo meramente a linguagem em geral, é preciso
demonstrar que o examinando é capaz de
compreender as sentencas quando as ouve, mas
nao quando as 1é. Um bom desempenho no TCSE
indica boa compreensao de leitura, com boas
habilidades de reconhecimento visual e
decodificacao de palavras, bom vocabulério de
leitura e boas habilidades de andlise sintatica e
sintese semantica, além de boa memoéria de
trabalho.

Assim, torna-se possivel analisar separa-
damente habilidades lingtisticas em geral das
habilidades lingtiisticas mais especificas a leitura,
como decodificacao grafema-fonema e reconhe-
cimento visual de palavras, além de auxiliar no
diagnéstico diferencial de dificuldades de
compreensao auditiva lingtiistica em geral e de
compreensao mais especificamente de leitura.

CONCLUSOES

A partir da apresentacdo e discussao dos
resultados, observa-se que o Teste de Compreen-
sao de Sentenca Escrita, assim como o Teste de
Compreensao de Sentenca Falada, mostraram-se
eficazes na avaliacdao de habilidades de
compreensao de sentenca lida e ouvida. O avanco
da tecnologia computacional permite que,
atualmente, seja possivel realizar avaliacoes
coletivas, com alta confidencialidade dos dados,

elaboracao de tabelas imediatamente apos a
aplicacao do teste, além da disponibilidade dos
resultados on-line. Desta forma, torna-se possivel
a realizacdo de avaliagOes a distancia, em todo
territério nacional, com dados normativos que
sejam representativos de cada regido do pais'.

Em relacdo aos resultados obtidos, observa-se
alta correlacdo entre os testes, indicando que, de
modo geral, criancas com bom nivel de compreensao
em sentenca falada mantém o bom desempenho
quando a prova exige leitura de sentencas.

Alguns alunos apresentaram discrepancia
significativa em relacdao ao desempenho nos
testes. Tais dados indicam dois perfis cognitivos;
primeiro, o mau leitor em que a dificuldade apre-
sentada é especifica de leitura. A crianca
compreende a informacdo quando esta é emitida
via input fonémico, mas ndo compreende quando
a tarefa exige decodificacdao do item escrito
(i.e. alta pontuacdo no TCSF e baixa pontuacgédo
no TCSE). Nestes casos, é indicada a realizacdo
de testes psicomeétricos de inteligéncia e avaliacao
neuropsicologica especifica de leitura.

O segundo perfil é caracterizado por criancas
com dificuldades no processamento ou decodi-
ficacdo de informacéao auditiva. A crianca apre-
senta desempenho dentro da média esperada
para seu grupo de referéncia em tarefas de
compreensao de sentenca escrita, ou seja, alta
pontuacao no TCSE. Mas quando recebe a infor-
macao via input fonémico apresenta dificuldade
para a compreenséao auditiva (baixo desempenho
no TCSF). Os casos dos alunos com baixo
desempenho em ambos os testes parecem indicar
um retardo cognitivo generalizado, com dificul-
dades tanto para a leitura de sentenca escrita como
para compreensao auditiva.

Desta forma, os instrumentos descritos podem
ser utilizados como importante ferramenta para
auxilio na identificagcdo dos problemas de leitura,
bem como no estabelecimento de diagndstico
diferencial, pois sinalizam a dificuldade apre-
sentada. A partir dos resultados obtidos, o profis-
sional pode propor diferentes estratégias de
intervencao, a fim de levar o aluno a desenvolver
as habilidades e competéncias necessarias para
a compreensao de textos lidos.

Rev. Psicopedagogia 2006; 23(71): 107-15




NikAEDO CC ET AL.

SUMMARY

Level of reading and sentences comprehension in basic education:
differential diagnosis of reading difficulties

The present work aims to assess the effectiveness of the Sentence Reading
Comprehension Test (SRCT) and the Sentence Hearing Comprehension Test
(SHCT) in evaluating comprehension skills of written and spoken sentences
through Internet application. The secondary aim was to verify possible
dissociation between the comprehension of written information and decoding
of auditory information. Results show that the tests discriminate the
performance among school grades with the increase of score along the first
four years of basic education. Correlations analyses show a positive correlation
between the correct answer in SRCT and SHCT. This way, the described
tests can be used for regular assessment of students’ reading skills and also
as an evaluation instrument for differential diagnosis in the case of reading
impairment. Thus, it is also possible to identify a possible dissociation between

the reading comprehension and auditory information decoding.

KEY WORDS: Reading. Evaluation. Computers. Internet.
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