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RESUMO - Objetivos: Caracterizar e comparar o desempenho de
escolares de 1% a 4? séries do ensino fundamental na adaptacao brasileira
do Teste de Desempenho Cognitivo — Lingiistico, versdo coletiva e
individual. Método: Participaram deste estudo 130 sujeitos de 1? a 4 séries
de ensino bdsico de escola publica municipal, de ambos os géneros, com
média etaria variando de 7,5 anos a 10,5 anos de idade. Como procedimento
foi utilizada a adaptacao brasileira do Teste de Desempenho Cognitivo-
Lingtistico. Resultados: Os resultados evidenciaram que a velocidade de
acesso ao léxico mental estd diretamente relacionada com a habilidade de
consciéncia fonolégica, memoria e trabalho e de leitura e escrita, pois os
escolares que apresentaram dificuldades no TDCL coletivo apresentaram
alteracdo em tarefas de nomeacdo e memoria visual (repeticdo de seqiiéncias
de figuras acima de 2), reversibilidade (percepcao de detalhes em figuras
e contagem regressiva) e consciéncia fonologica (rima e aliteracao)
independentemente da seriacdo, evidenciando a ocorréncia de relacdo entre
as habilidades de consciéncia fonolégicas, memoria, leitura e escrita sob
ditado. Conclusao: A consciéncia fonoldgica e a leitura e escrita sao
processos que se desenvolvem e se fortalecem mutuamente, pois os estagios
iniciais da consciéncia fonoldgica (consciéncia de rimas e silabas)
contribuiram para o desenvolvimento inicial do processo de leitura.
Entretanto, as dificuldades no uso das habilidades de nomeacéao
automatizada rapida, habilidade fonoldégica e memoria geram problemas
de aprendizagem perceptivel na crianga em relagdo ao grupo-classe.
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INTRODUCAO

A aprendizagem da leitura é um processo
complexo, que exige dos escolares uso de compo-
nentes fonoldgicos, sintaticos e semanticos da
linguagem, fazendo, portanto, com que seja
utilizada a habilidade metalingiistica de
reflexdo da linguagem oral sobre a escrita. A
compreensao de que existe uma relacao entre
as letras e os sons da fala é o modelo ideal do
sistema alfabético!?. Entretanto, na lingua
portuguesa existem vdrias situagdes onde nem
sempre existe uma correspondéncia Unica,
acarretando confusées quanto a escolha do
grafema a ser decodificado ou simbolizado no
ato da leitura®.

A entrada na escola para o chamado
processo de escolarizagdo requer uma série de
habilidades e competéncias que se constituem
como pré-requisitos para a as aprendizagens
que se processardao. Para ler, a crianca deve
adquirir certo nimero de habilidades cog-
nitivas e perceptivo-linguisticas, que incluem
habilidade de focalizar a atencao, a concen-
tracdo e o seguimento de instrucoes; habi-
lidade para entender e interpretar a lingua
falada no cotidiano; memoria auditiva e orde-
nacao; memoria visual e ordenacao; habilidade
no processamento das palavras; andlise
estrutural e contextual da lingua; sintese
légica e interpretacdo da lingua; desenvol-
vimento e expansao do vocabulario e fluéncia
na leitura3+.

A consciéncia fonolégica e a aquisicao da
leitura sao processos que se fortalecem mutua-
mente, por serem processos altamente complexos,
que envolvem uma série de habilidades. Os estéa-
gios iniciais da consciéncia fonoldgica (cons-
ciéncia de rimas e silabas) contribuem para o
estdgio de desenvolvimento inicial do processo
de leitura®®.

Ha4 trés décadas, pesquisas demonstram que
a velocidade de nomeacao de estimulos encontra-
se intimamente relacionada a velocidade de
acesso a memoria de curto prazo e a nomeacao
fonoldgica que influenciam diretamente o
desenvolvimento da leitura e da escrita’?.

As habilidades fonoldgicas sdo necessarias
para a leitura e para a escrita, na medida em
que a consciéncia fonoldgica sera um aspecto
a ser integrado no reconhecimento de palavras.
A linguagem escrita deve ser considerada um
sistema de representacao de lingua, cuja apren-
dizagem significa a apropriacao de um novo
objeto de conhecimento. E necessario entender
que a estrutura do sistema alfabético do portu-
gués ndo vincula a escrita com a representacao
grafica dos seus sons. A percepcdo dos sons
durante a producao da linguagem oral é que
influencia diretamente o desenvolvimento da
escrita®.

O desenvolvimento metacognitivo e lingtis-
tico ocorrem de forma conjunta e inter-rela-
cionada. Porém, ndo se pode esquecer que
outros mecanismos componentes do proces-
samento da linguagem estdo presentes de
forma subjacente ao desenvolvimento da cons-
ciéncia fonoloégica, que se completa quando a
escrita é aprendida. Estes componentes,
compreendidos até o momento, sdo a memoria
fonolégica de trabalho e o acesso fonolégico
ao léxico mental, que permitem o proces-
samento e a organizacao da linguagem e, fazem
parte do suporte e de seu desenvolvimento.
Da mesma forma, eles sao solicitados pelo
componente executivo central na realizacao de
qualquer tarefa, inclusive as de consciéncia
fonoldgica ou associagcdo fonema-grafema'.

Com base no exposto acima este estudo tem
por objetivos:

* Caracterizar e comparar o desempenho
de escolares de 1? a 4® séries do ensino
fundamental na adaptacao brasileira
do Teste de Desempenho Cognitivo-
Linglistico - versao coletiva e
individual.

METODO

Este trabalho foi previamente aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista — FFC/UNESP/Marilia - SP, sob o
protocolo de ntimero 2720/2004.
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Sujeitos

Participaram deste estudo 130 sujeitos de 12
a 49 séries escolares de ensino basico, de ambos
os géneros, com média etdria variando de 7,5
anos a 10,5 anos de idade. A indicacao da escola
publica municipal foi realizada pela Secretaria
Municipal da Educacéo da cidade de Marilia -
SP. Aindicacdo de uma sala de aula por seriacao
foi realizada pela diretora da escola por sorteio
aleatdrio. Todos os escolares das salas de aula
indicadas pela diretora da escola participaram
do estudo.

Os escolares que participaram deste
estudo apresentaram resultados de avaliacoes
otorrinolaringolégica, audiolégica e oftal-
molégica normais constantes de prontudrio
escolar.

Os escolares foram distribuidos por seriagdo
nos seguintes grupos:

* Grupo I (GI): composto por 42 escolares

(32%) da 1@ série do ensino bésico;
* Grupo II (GII): composto por 28 escolares
(21%) da 2° série de ensino bésico;

* Grupo III (GIII): composto por 30

escolares (23%) da 3? série de ensino basico;

* Grupo IV (GIV): composto por 30 escolares

(23%) da 4° série de ensino basico.

Quanto ao género, verificamos que dos 130
escolares, 46% eram do sexo feminino e 54% do
sexo masculino.

Material e Procedimentos

O procedimento utilizado neste estudo é
originalmente denominado em inglés por
International Dyslexia Test, entretanto, por
sugestdao dos autores a melhor traducgao para o
portugués seria Teste de Desempenho Cognitivo-
Lingtistico.

Desta forma, para a realizacado do presente
estudo, foram utilizados os seguintes
procedimentos:

a) Termo de Consentimento Pos-Informado: Os
pais ou responsaveis dos pacientes selecio-
nados, anteriormente ao inicio das avaliacoes,
assinaram o Termo de Consentimento
Pés-Informado para autorizacdo da realizacao

do estudo, conforme resolucdao do Conselho

Nacional de Satude CNS 196/96.

b) Teste de Desempenho Cognitivo-Lingiiistico
—versao coletiva: foi aplicada a versao coletiva
do teste de Desempenho Cognitivo-Lingtis-
tico''adaptada para o Brasil'®'3. Esta versdo é
composta por cinco subtestes: reconhecimento
do alfabeto em seqiéncia, copia de formas,
aritmética, escrita sob ditado e memoria de
curta duracao. Atribuiu-se um ponto a cada
acerto do escolar nos resultados dos subtestes
da versao coletiva.

c¢) Teste de Desempenho Cognitivo-
Lingiiistico - versao individual: foi aplicada
versao individual do teste de Desempenho
Cognitivo-Lingtistico!' adaptada para o
Brasil'*'®, Esta versdao é composta por 10
subtestes: leitura de palavras e pseudo-palavras,
habilidade fonolégica (rima e aliteracéo),
habilidade matematica, processamento
auditivo, processamento visual, velocidade
de processamento, sequienciamento, habi-
lidade motora, reversao.

O procedimento coletivo foi realizado em todos
os 130 escolares (100%). Aqueles que apresen-
taram escore em cada sub teste abaixo de 50% na
aplicacdo do Teste de Desempenho Cognitivo-
Lingtistico — versao coletiva foram submetidos a
aplicacao da versao individual do Teste. Assim,
40% dos escolares submetidos a versdo coletiva
do teste apresentaram desempenho inferior a
média do seu grupo classe.

Desta forma, a versao individual do teste foi
aplicada em 52 escolares (40%) da populacéo total
deste estudo, sendo 30 (58%) do sexo masculino
e 22 (42%) do sexo feminino. Os grupos foram
formados por nimero diferente de componentes,
sendo 29% da 12 série, 19% da 22 série, 33% da 32
série e 19% da 42 série.

Os resultados dos subtestes da versao indi-
vidual também foram obtidos por meio de pontua-
cao que apresenta variacao de 1 a 40 pontos.

Os resultados foram analisados estatisti-
camente visando comparar o desempenho dos
escolares nos subtestes da versao individual e
coletiva do Teste.
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RESULTADOS

Os resultados analisados pelo Teste Tukey e
Dunnett evidenciaram diferencas estatisticamente
significantes para o desempenho dos escolares
do GI, GII, GIII e GIV para os subtestes alfabeto,
copia de formas, aritmética, ditado de palavras,
ditado de nao-palavras, ditado total e digitos da
versao individual do TDCL, como é possivel
verificarmos na Tabela 1.

Comparando o desempenho dos escolares
entre os grupos utilizando o Teste Tukey e
Dunnett, verificamos diferencas estatisticamente
significantes para o desempenho dos escolares
do GIII e GIV para o subteste alfabeto, entre os
escolares do GI e GIII, GII e GIV, GIII e GIV
para o subteste cépia de formas, entre os escolares
do GIeGII, GIeGIII, GI e GIV, GIl e GIII, GIl e
GIV para o subteste de aritmética, entre os
escolares do GI e GII, GI e GIV para o subteste
de ditado de palavras, entre os escolares do GI e
GII, Gl e GIII, GI e GIV para o subteste de ditado
de nao-palavras, entre os escolares do GI e GII,
GI e GIII, GI e GIV para o subteste de ditado
total e entre os escolares GI e GII, Gl e GIII, Gl e
GIV, GII e GIV para o subteste de numeros, como
€ possivel observarmos na Tabela 2.

Os resultados analisados estatisticamente
pela Aplicacdo da Andlise de Varidncia, ajustada
pelo Teste de Homogeneidade de Variancias e
completada pelos testes de Tukey e Dunnett
evidenciaram diferencas significantes para o
desempenho dos escolares do GI, GII, GIII e GIV
nos subtestes do teste de desempenho cognitivo,
na versao individual, ou seja, em leitura de
palavras, leitura de nao-palavras, aliteracao,
rima, contagem, repeticdao de nao-palavras, ritmo,
nomeacao de numeros, memoaria visual para 2, 3,
4 e 5 figuras, memoéria indireta de digitos,
seqiiéncia semana, seqliéncia ano e seqliéncias
corretas como podemos verificar na Tabela 3.

Os resultados analisados estatisticamente pela
Aplicacado da Andlise de Variancia, ajustada pelo
Teste de Homogeneidade de Varidncias e
completada pelos testes de Tukey e Dunnett,
evidenciaram diferencas significantes para o
desempenho dos escolares do GI e GII, GI e GIII,

GI e GIV nos subtestes de leitura de palavras,
entre os escolares do GI e GII, GI e GIII, GI e
GIV no subteste de leitura de nao-palavras, entre
os escolares do GI e GIII, GI e GIV, GII e GIII,
GII e GIV no sub teste de leitura de palavras
corretas em um minuto, entre os escolares GI e
GII, GI e GIII no subteste de aliteracao, entre os
escolares do GI e GII, GI e GIII, GI e GIV no
subteste de rima, entre os escolares do GII e GIII
no subteste de repeticao de nao-palavras, entre
os escolares do GI e GIII no subteste de ritmo,
entre os escolares do GI e GIII, GI e GIV no
subteste de nomeacdo de numeros, entre os
escolares do GII e GIII no subteste de memoria
visual para 2 figuras, entre os escolares do GI e
GII, GII e GIII e GII e GIV no subteste de
memoria para 3 figuras, entre os escolares do GI
e GII, GII e GIII no subteste de memoria para 4
figuras, entre os escolares do GI e GIII no subteste
de memoria indireta, entre os escolares do GI e
GII, GI e GIII, GI e GIV no subteste de seqiiéncia
dos dias da semana, entre os escolares do GI e
GIII, GI e GIV no subteste de seqiiéncia dos
meses do ano, entre os escolares do GI e GII, GII
e GIII, GII e GIV no subteste de seqiiéncias
corretas, como podemos observar na Tabela 4.

DISCUSSAO

Quando a crianca alcanca a idade escolar e
ingressa na escola, ela possui somente o dominio
lingtistico dentro do &mbito fonolégico da lingua.
Neste momento ainda nédo existe consciéncia das
correspondéncias existentes da linguagem oral
com a leitura e escrita, que sdo as chamadas
correspondéncias letra/som.

Neste estudo, evidenciamos que o TDCL em
sua versao coletiva apontou diferencas estatis-
ticamente significantes entre as séries para
reconhecimento do alfabeto, cépia de formas,
aritmética, ditado de palavras e ndo-palavras e
digitos, indicando que o desempenho nas habi-
lidades investigadas pelo procedimento coletivo
foram sendo adquiridas ao longo da seriacao
pelos escolares. Entretanto, ressaltamos que as
maiores meédias do estudo para as habilidades
de copiar formas, ditado de palavras e néao-
palavras foram das 22 e 42 séries.
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Tabela 1 - Distribui¢do da média, desvio-padrao e p-valor referente ao desempenho dos
escolares do GI, GII, GIII, GIV no TDC coletivo
Subtestes Grupo N Média Desvio-padrado Valor de p
I 42 25,45 0,74
I 28 25,25 1,24 0,017*
Alfabeto I 30 24,97 1,33
v 30 25,77 0,50
Total 130 25,37 1,01
I 42 3,64 1,38
I 28 4,71 1,90 < 0,001*
CF I 30 4,60 1,40
v 30 2,97 0,89
Total 130 3,94 1,57
I 42 1,14 1,16
11 28 5,75 2,52 < 0,001*
Artm 111 30 9,40 5,13
v 30 12,77 5,14
Total 130 6,72 5,84
I 42 23,21 6,58
I 28 28,07 1,02 < 0,001*
DitadoPal I 30 26,60 5,20
v 30 27,20 1,47
Total 130 25,96 4,94
I 42 5,29 2,41
11 28 8,36 1,06 < 0,001*
DitadoNP 111 30 7,93 2,15
v 30 8,77 0,94
Total 130 7,36 2,34
I 42 28,50 8,79
11 28 36,43 1,67 < 0,001*
DitadoT I 30 34,53 6,98
v 30 35,97 2,01
Total 130 33,32 6,97
I 42 8,12 3,81
I 28 12,14 2,81 < 0,001*
Numero 111 30 10,53 2,21
v 30 10,17 1,72
Total 130 10,02 3,20

Legenda: CF: copia de formas; Artm: aritmética; DitadoPal: ditado de palavras; DitadoNP: ditado de ndo-palavras; DitadoT:
ditado total.
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Tabela 2 - Distribui¢do do p-valor referente ao desempenho dos escolares do GI, GII, GIII, GIV nos
subtestes do TDC coletivo quando comparados entre si
Subtestes Grupos Valor de p
I 0,966
1 il 0,369
Alfabeto v 0,192
1 0,951
I
v 0,242
I v 0,022%
i 0,078
I 1 0,032%
v 0,079
CF
I 1,000
I
v < 0,001*
I v < 0,001*
I < 0,001*
I I < 0,001*
v < 0,001*
Artm
il 0,007*
I
v < 0,001*
I v 0,079
)i < 0,001*
1 il 0,099
v 0,003*
DitadoPal I 0,573
I
v 0,063
il v 0,990
il < 0,001*
I I < 0,001*
v < 0,001*
DitadoNP il 0,911
I
v 0,543
I v 0,294
I < 0,001*
1 il 0,011*
v < 0,001*
DitadoT
il 0,625
I
v 0,914
I v 0,856
it < 0,001*
1 il 0,007*
v 0,019*
Numero
I 0,109
I
v 0,015
il v 0,977

Legenda: CF: copia de formas; Artm: aritmética; DitadoPal: ditado de palavras; DitadoNP: ditado de ndo-palavras; DitadoT: ditado total.
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Tabela 3 - Distribui¢do da média, desvio-padrao e p-valor referente ao desempenho dos

escolares do GI, GII, GIII, GIV no TDC individual

Subtestes Grupo N Média Desvio-padrao Valor de p
I 14 0,00 0,00
I 10 3,30 2,91 < 0,001*
LP il 18 5,28 1,81
I\ 11 3,91 1,92
Total 53 3,23 2,76
I 14 2,64 2,02
I 10 8,40 2,17 < 0,001*
LNP Il 18 9,33 124
I\ 11 8,91 3,02
Total 53 7,30 3,48
I 14 1,36 227
I 10 0,40 0,52 < 0,001*
Corlm il 18 31,17 10,98
I\ 11 25,18 10,37
Total 53 16,25 16,23
I 14 4,57 2,23
I 10 8,90 0,99 < 0,001*
Alit il 18 8,28 1,18
I\ 11 7,00 3,03
Total 53 7,15 2,54
I 14 8,79 3,54
I 10 16,30 2,21 < 0,001*
Rima I 18 14,00 3,09
I\ 11 13,36 5,48
Total 53 12,92 4,49
I 14 0,00 0,00
I 9 0,00 0,00 0,015*
Contagem 111 18 1,94 3,04
I\ 11 2,45 3,05
Total 52 1,19 2,47
I 14 2,71 0,73
1 10 2,90 0,74 0,262
RepPal il 18 3,33 0,84
I\ 11 3,36 1,63
Total 53 3,09 1,02
I 14 3,86 0,86
il 10 3,60 1,17 0,017*
RepNP il 18 5,00 0,91
I\ 11 4,36 1,91
Total 53 4,30 1,31
I 14 3,07 0,73
I 10 4,90 1,97 < 0,001*
Ritmo Il 18 5,39 124
I\% 11 4,00 1,95
Total 53 4,40 1,71
I 14 51,64 8,38
if 10 58,90 37,77 0,089
NomFig-T il 18 41,28 7,35
I\Y% 11 43,18 16,25
Total 53 47,74 19,49
I 14 171,21 46,95
i 10 123,30 47,42 < 0,001*
NomN-T il 18 87,22 19,40
vV 11 73,45 38,81
Total 53 113,36 53,35
I 14 1,57 0,65
I 10 1,20 0,63 0,029*
MV2 I 18 1,83 0,38
I\ 11 1,82 0,60
Total 53 1,64 0,59
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Subtestes Grupo N Média Desvio-padrao Valor de p
I 14 1,57 0,76
i 10 0,10 0,32 < 0,001*%
MV 3 11 18 1,33 0,59
v 11 1,27 0,79
Total 53 1,15 0,82
I 14 0,93 0,73
I 10 0,10 0,32 0,019*%
MV 4 I 18 0,72 0,67
I\ 11 0,45 0,69
Total 53 0,60 0,69
I 14 0,50 0,65
I 10 0,00 0,00 0,032*
MV5 I 18 0,28 0,57
vV 11 0,00 0,00
Total 53 0,23 0,51
I 14 8,57 0,51
i 10 9,00 0,00 0,242
HabMotor il 18 8,83 0,71
vV 11 791 2,77
Total 53 8,60 1,36
I 14 17,43 3,01
i 10 18,90 2,47 0,207
DS I 18 18,78 1,63
% 11 16,27 6,03
Total 53 17,92 3,50
I 14 4,00 2,77
I 10 6,20 1,40 0,028*
MI I 18 6,28 1,90
vV 11 573 2,37
Total 53 5,55 2,33
I 14 0,07 027
I 10 0,70 0,48 < 0,001*%
SeqSem il 18 0,94 0,24
vV 11 0,91 0,30
Total 53 0,66 0,48
[ 14 0,07 0,27
I 10 0,30 0,48 < 0,001*%
SeqAno I 18 0,61 0,50
v 11 0,82 0,40
Total 53 0,45 0,50
I 14 4,50 1,87
I 10 1,40 0,97 < 0,001*
SeqCorr I 18 3,94 1,39
vV 11 3,55 1,63
Total 53 3,53 1,84
I 14 12,36 3,65
i 10 9,90 3,35 0,475
MaxCarC il 18 11,50 3,79
vV 11 11,00 4,40
Total 53 11,32 3,80
[ 14 5,07 3,91
i 10 4,80 3,79 0,785
ErrosRot I 18 5,50 3,03
Y% 11 627 3,77
Total 53 542 3,51
I 14 9,86 4,37
I 10 9.10 3,78 0,183
TErrosRot I 18 8,22 323
IV 11 6,64 341
Total 53 8,49 3,77

Legenda: LP: leitura de palavras; LNP: leitura de ndo-palavras; Corlm: corretas em Iminuto; Alit: aliteracdo; RepPal: repeti¢do de palavras; RepNP:
repeti¢do de ndo-palavras; NomFig-T: nomeagdo de figuras; NomN-T: nomeagdo de ntimeros; MV2: memoria visual duas seqiiéncias; MV3: memoria
visual 3 seqiiéncias; MV4: memoria visual 4 seqiiéncias; MV5: memoria visual 5 seqiiéncias; HabMotor: habilidade motora; DS: discriminagdo de
sons; MI: memoéria indireta; SeqSem: seqiiéncia dias da semana; SeqAno: seqiiéncia dos meses do ano; SeqCorr: seqiiéncias corretas;
ErrosRot: erros de rotagdo; TErrosRot: total de erros de rotagdo.
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Tabela 4 - Distribuicdo do p-valor referente ao desempenho dos escolares do GI, GII, GIII, GIV
nos subtestes do TDC individual quando comparados entre si

Subtestes Grupos Valor de p
)il 0,031*
I I 0,001*
v < 0,001*
LP
il 0,332
I
v 0,992
I JAVA 0,337
1 < 0,001*
I il < 0,001*
v < 0,001*
LNP
il 0,669
I
IV 0,944
1IL J\Y4 0,951
1T 0,580
I 111 < 0,001*
v < 0,001*
Corlm
il < 0,001*
I
v < 0,001*
il v 0,606
1 < 0,001*
I il < 0,001*
v 0,199
Alit
I il 0,601
v 0,328
il J\Y4 0,702
Rima I < 0,001*
I il 0,001*
vV 0,018*
il 0,401
)il
v 0,278
111 IV 0,969
1 0
I il 0,080
v 0,117
Contagem
il 0,080
)il
1V 0,117
I Y4 0,998
1 0,956
I 111 0,053
I\% 0,731
RepNP
il 0,027*
)il
IV 0,484
I J\Y4 0,527
)il 0,090
I il < 0,001*
v 0,597
Ritmo
I I 0,975
v 0,868
I I\ 0,250
1 0,127
I il < 0,001*
v < 0,001*
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Subtestes Grupo Valor de p
NomN-T
1l 0,204
I
IV 0,095
I v 0,842
11 0,381
I il 0,554
v 0,691
MV2
il 0,029*
I
% 0,066
il I\ 1,000
MV 3 I I < 0,001*
i 0,906
I\ 0,909
I < 0,001*
I
I\ 0,003*
il v 1,000
11 0,007*
I il 0,954
v 0,477
MV4
I 0,015*
I
IV 0,568
I I\ 0,879
11 0,069
[ I 0,889
I\ 0,069
MV5
1 0,271
I
v 0
il v 0,271
I 0,086
[ I 0,026*
v 0,219
MI
I 1,000
I
I\ 0,960
il v 0,913
I 0,014*
I il < 0,001*
v < 0,001*
SeqSem
il 0,596
I
Y% 0,800
I I\ 1,000
1I 0,690
[ I 0,003*
I\ < 0,001*
SeqAno
I 0,516
I
Y% 0,089
I v 0,776
SeqCorr I I < 0,001*
i 0,736
v 0,413
I 0,001*
I
v 0,012*
I I\ 0,902

Legenda: LP: leitura de palavras; LNP: leitura de ndo-palavras; Cor1m: corretas em Iminuto; Alit: aliteracdo; RepPal: repeti¢do de palavras; RepNP:
repeti¢do de ndo-palavras; NomFig-T: nomeagao de figuras; NomN-T: nomea¢do de nimeros; MV2: memoria visual duas seqiiéncias; MV 3: memoria
visual 3 seqliéncias; MV4: memoria visual 4 seqiiéncias; MV5: memoria visual 5 seqiiéncias; HabMotor: habilidade motora; DS: discriminagdo de
sons; MI: memoria indireta; SeqSem: seqiiéncia dias da semana; SeqAno: seqiiéncia dos meses do ano; SeqCorr: seqiiéncias corretas; ErrosRot: erros
de rotagdo; TErrosRot: total de erros de rotagao.
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A exposicao direta da crianca as habilidades
de consciéncia fonoldgica combinada a instrucao
da correspondéncia grafema-fonema acelera a
aquisicao da leitura. Logo, os processos de cons-
ciéncia fonolégica, de leitura e de escrita
fortalecem-se reciprocamente. Desta forma, se por
um lado a introducdo de um sistema alfabético
auxilia o desenvolvimento da consciéncia fono-
légica, por outro lado, a dificuldade em cons-
ciéncia fonolégica dificulta o desenvolvimento da
leitura e da escrita'***. Achados semelhantes ao
encontrado neste estudo quanto a melhora do
desempenho das criancas ao longo da seriacao
foram verificados em outros trabalhos!®?'7,
evidenciando que o aumento da exposicao a
atividades de leitura e escrita provoca o aumento
do desempenho em tarefas que envolvam
percepcao auditiva e percepcao visual, como
copia, leitura e ditado.

Entretanto, ressaltamos que o melhor
desempenho em médias encontrado neste estudo
entre os escolares das 22 e 42 séries pode estar
diretamente relacionado com as atividades
selecionadas e desenvolvidas em sala de aula
pelo professor, o que nos faz refletir na impor-
tancia do professor como instrumento mediador
de conhecimentos sobre o principio alfabético
envolvido no sistema de escrita do portugués.

Neste estudo, evidenciamos que o TDCL em
sua versao individual apontou para diferencas
estatisticamente significantes entre as séries para
leitura de palavras, leitura de ndo-palavras, leitura
de palavras corretas em 1 minuto, aliteracao, rima,
contagem, repeticao de nao-palavras, ritmo,
nomeacao rapida de digitos, meméria visual para
duas, trés, quatro e cinco seqiiéncias de figuras,
memoria visual indireta, seqliéncia dos dias da
semana e dos meses do ano e seqiiéncias dos
dias da semana e dos meses do ano corretas.

Além disso, verificamos que em todos os
grupos deste estudo ocorreram diferencas estatis-
ticamente significantes quando comparadas em
relacdo a leitura de palavras e nao-palavras,
aliteracdo e rima, repeticdo de palavras e nao-
palavras, nomeacao rapida de figuras e numeros,
memdria visual e erros de rotacao.

As criancas avaliadas com o procedimento
individual do TDCL apresentaram dificuldades
quanto as habilidades fonoldgicas. Existe um
consenso entre os pesquisadores de que a habi-
lidade fonoldgica € importante para a aquisicao
da leitura e que para a maioria dos individuos
com atraso em leitura ou dislexia, alteracoes
nessa habilidade sdo geralmente identificadas.
A hipdtese do déficit fonolégico tem sido
sustentada por inumeros trabalhos que tém
identificado atrasos quanto a sensibilidade a
rima, a aliteracdo e a segmentacao fonémica
durante o desenvolvimento da leitura'*!#-2!. No
Brasil, os estudos da dislexia tém evidenciado
atraso em aliteracdo, manipulacao e
segmentacédo fonémicas?*%.

A nomeacado automatizada rapida tem sido
considerada uma habilidade da linguagem
relacionada a consciéncia fonolégica, por ser um
importante instrumento de verificacao da atencéo,
velocidade de processamento, percepcao,
memoria de curta duracdo, 1éxico e processos
articulatdérios®%,

Neste estudo, verificamos que a consciéncia
fonolodgica e a leitura e escrita sao processos que
se desenvolvem e se fortalecem mutuamente,
pois os estdgios iniciais da consciéncia fono-
légica (consciéncia de rimas e silabas) contri-
buiram para o estdgio de desenvolvimento inicial
do processo de leitura. Entretanto, as habilidades
desenvolvidas no estdgio inicial da leitura contri-
buem para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica mais complexa, como a manipulacao
e a transposicao fonémica® 7152627,

O fato de os escolares deste estudo apresen-
tarem maior dificuldade para realizar leitura e
repeticdo de palavras inventadas sugere a
hipétese de que esses escolares possuem menor
clareza na percepcéao da estrutura fonologica das
palavras quando as ouvem ou falam, o que favo-
rece que os escolares possuam melhor reconhe-
cimento de palavras reais familiares pertencentes
ao seu léxico de “input"” visual, favorecendo o
reconhecimento global da palavra e apresentando
dificuldade de analisar a palavra durante a leitura
ou escrita'> 1628,
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As habilidades de processamento fonolégico,
incluindo a nomeacao automatizada rapida sao
importantes e consistentes preceptores da leitura
e ditado proficientes, e que geralmente a nomea-
cdo automatizada rédpida reflete problemas de
processamento fonoldgico em criancas com
dificuldades de aprendizagem?=°.

Os achados deste estudo evidenciaram que a
velocidade de acesso ao 1éxico mental estd dire-
tamente relacionada com a habilidade de cons-
ciéncia fonoldgica, memoria e trabalho e de leitura
e escrita, pois os escolares que apresentaram
dificuldades no TDCL coletivo apresentaram
alteracao em tarefas de nomeacdo e memaoria
visual (repeticdo de seqliéncias de figuras acima
de 2), reversibilidade (percepgédo de detalhes em
figuras e contagem regressiva) e consciéncia
fonoldgica (rima e aliteracdo) independentemente
da seriacao, evidenciando a ocorréncia de relacao
entre as habilidades de consciéncia fonoldgicas,
memoria, leitura e escrita sob ditado, conforme
descrito em estudos desenvolvidos por!!26:29:30,

CONCLUSAO
Os resultados deste estudo ofereceram
fundamentos para as seguintes conclusoes:

* Aversao coletiva do TDCL apontou diferencas
estatisticamente significantes entre as séries
para reconhecimento do alfabeto, cépia de
formas, aritmética, ditado de palavras e nao-
palavras e digitos, indicando que o desem-
penho nas habilidades investigadas pelo
procedimento coletivo foram sendo adquiridas
ao longo da seriacao pelos escolares.

* Neste estudo, evidenciamos que o TDCL em
sua versao individual apontou para diferencas
estatisticamente significantes entre as séries

para leitura de palavras, leitura de néao-

palavras, leitura de palavras corretas em 1

minuto, aliteracao, rima, contagem, repeticao

de ndo-palavras, ritmo, nomeacéo rapida de
digitos, memoria visual para duas, trés, quatro

e cinco seqiiéncias de figuras, memoéria visual

indireta, seqiiéncia dos dias da semana e dos

meses do ano e seqléncias dos dias da
semana e dos meses do ano corretas.

A adaptacao brasileira do Teste de Desem-
penho Cognitivo-Lingtistico - versdo coletiva e
individual mostrou-se um instrumento sensivel
para ser utilizado como triagem das dificuldades
de aprendizagem em ambito escolar, uma vez que
identificou 40% dos escolares que apresentavam
desempenho individual inferior ao seu grupo
classe. Assim, o procedimento mostrou-se um
importante instrumento de investigacao das
habilidades cognitivo-lingtiisticas envolvidas em
habilidades de leitura e escrita sob ditado, pois
apontou criancas com dificuldades de apren-
dizagem, que apresentavam alteracoes, indepen-
dentemente de suas seriacdes, quanto a conscién-
cia fonoldgica, nomeacdo automatizada rdpida,
memoria de curta duracao e alteracoes visuais
perceptuais em estratégias de memoria visual.

A consciéncia fonoldgica e a leitura e escrita
sd@o processos que se desenvolvem e se fortalecem
mutuamente, pois os estdgios iniciais da cons-
ciéncia fonolégica (consciéncia de rimas e silabas)
contribuiram para o desenvolvimento inicial do
processo de leitura. Entretanto, as dificuldades
no uso das habilidades de nomeacao automa-
tizada rdpida, habilidade fonolégica e memadria
geram problemas de aprendizagem perceptivel
na crianca em relacao ao grupo-classe neste
estudo.
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SUMMARY
Cognitive-linguistic performance of first to fourth graders in
municipal public schools

Purpose: Characterizing and comparing the performances of students
from 1% to 4™ grades by using the Brazilian adaptation of the Cognitive -
Linguistic Performance Test - group and individual version. Methods: There
were 130 subjects participating in this study, ranging from 1% to 4 graders
of a municipal public school, both males and females, within an age range of
7,5 to 10,5 years old. As for the procedure, the Brazilian adaptation of the
Cognitive - Linguistic Performance Test was used. Results: The results showed
that the speed of access to mental lexicon is directly related to the ability of
phonological awareness, working memory and reading and writing, because
the students who presented difficulties in the group CLPT demonstrated
alterations in the tasks of naming and visual memory (repetition of picture
sequences beyond 2), reversibility (perception of details in pictures and
countdown) and phonological awareness (rthyme and alliteration) regardless
of serialization, showing the occurrence of relation among the abilities of
phonological awareness, memory and reading and writing under dictation.
Conclusion: Phonological awareness and reading and writing are processes
that develop and strengthen mutually, once the initial stages of phonological
awareness (rhyme and syllable awareness) contributed to the initial
development of the reading process. However, difficulties in rapid automated
naming, phonological ability and memory generate learning problems which
are perceptible in relation to the class-group.

KEY WORDS: Learning. Educational status. Learning Disorders.
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