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RESUMO - A Associacao Brasileira de Psicopedagogia-Secao Brasilia
completa mais de dez anos de atuacao na capital federal, realizando encontros,
congressos nacionais e internacionais, seminarios e atividades junto a
Secretaria de Estado da Educacao do Distrito Federal. Como precursora e
primeira presidente da ABPp-Secéo Brasilia, juntamente com membros da
atual diretoria, decidiu-se apresentar os resultados desses trabalhos e seu
impacto na educacao. O estudo focalizou a atuacao dos psicopedagogos nas
escolas publica e particular, bem como em outras institui¢coes, como clinicas,
hospitais, ONGs, etc. Com uma amostragem de 240 especialistas na area,
aleatoriamente extraida de uma populagdo de 600 psicopedagogos, procurou-
se avaliar as técnicas de intervencado psicopedagdgica nos parametros da
linha de trabalho adotada, os resultados obtidos e realizacdo profissional. A
satisfacdo na situacao de trabalho, as dificuldades enfrentadas e o grau de
preparo oferecido pelos cursos de especializacao “lato sensu” foram também
focalizados. O impacto da psicopedagogia na educacao na capital federal
estd refletido, essencialmente, nos trabalhos da Equipe de Avaliacdo e Apoio
da Secretaria de Estado da Educacao do Distrito Federal.
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INTRODUCAO

A preocupacao com a qualidade da educacao
entre nds comecou a ter efeitos nas politicas publi-
cas apos as eleicdes para governos estaduais em
1982, perante estudos que mostravam que, além
dos problemas de acesso a educacéo, ou seja, da
falta de vagas disponiveis para a populacao nas
diversas faixas etarias, existiam sérios problemas
afetando a permanéncia dos educandos na escola,
causados principalmente pelos altos indices de
repeténcia, que acabavam por leva-los a desistir
de estudar!. As taxas de repeténcia e a porcen-
tagem de criancas de sete a quatorze anos fora
do ensino fundamental passaram a ser utilizadas
como indicadores de ineficiéncia dos sistemas’.

Pesquisa sobre o Impacto Social do Programa
Bolsa-Escola no Distrito Federal?, ao lado de
varias contradi¢des implicitas no programa,
detectou o baixo rendimento escolar nas turmas
visitadas de modo geral e, especialmente, entre
as criancas bolsistas. Alguns diretores chegaram
a declarar que a escola nao estava preparada para
receber tal clientela (bolsista) e as maes reivindi-
cavam a melhora do programa e dos(as) profes-
sores(as). Na realidade, a educagao de baixa quali-
dade parecia nao se adequar a clientela tanto de
bolsistas quanto de ndo bolsistas, cujo indice de
reprovacao escolar tem atingido, em média, nivel
de 40% por um periodo superior a dez anos em
todo o pais®. As estatisticas indicam que, ja na
década de 1930, a porcentagem de criancas
retidas na primeira série do ensino fundamental
erade 53% e, em 1941, de 58,83%, como constata
Sawaia’. Essa mesma autora afirma: “nos
sessenta anos subseqlentes, sucessivos
levantamentos mostram uma cronificacao desse
estado de coisa".

Perante resultados de outras pesquisas, de
trabalhos discutidos em mesa redonda e de
livros publicados pela presente autora?*1°sobre
processos construtivos do conhecimento, sobre
a autonomia na escola e o desenvolvimento do
raciocinio verbal na crianca, foi possivel consta-
tar a predominancia de uma pedagogia centra-
da no(a) professor(a), com resultados pouco
positivos em termos de rendimento escolar.
Além disso, tracos semelhantes podem ser
constatados nos trabalhos de pesquisadores de
outros paises, que participam dos encontros
anuais da Sociedade Jean Piaget, Sociedade

Internacional para o Estudo do Conhecimento
e do Desenvolvimento. Além do ensino verba-
lizado, sem que o educando tenha oportuni-
dade de desenvolver operacoes légico-aritme-
ticas por meio da reconstrucao de experiéncias,
temos detectado um clima emocional denotando
violéncia simbodlica no contexto de sala de aula,
com a crianca, além do mau rendimento, apre-
sentando problemas de comportamento®*.

A uniao da pedagogia com a psicologia é de
carater remoto na histéria da educacao e, atual-
mente, tem se direcionado para a escola publica
e particular, focalizando os processos de ensino
e aprendizagem. Essa intervencao psicopeda-
gbgica ndo poderd limitar-se a prevenir o fracasso
escolar, a titulo de vacina, mas otimizar os
processos de ensino e aprendizagem, tornando
a assimilacao dos conhecimentos algo saudavel,
possibilitando a construcdo da propria inteli-
géncia e da saude mental da crianca.

JUSTIFICATIVAS

Como precursora e primeira presidente da
Associacao Brasileira de Psicopedagogia-Secao
Brasilia, atual conselheira nata, ndo poderia
deixar de apresentar certo interesse em verificar
o que resultou dos dez anos de psicopedagogia
no Distrito Federal, desde a criacdo do ntcleo
sob a custédia da ABPp-Secado Goids até os dias
atuais.

Durante o primeiro ano do nucleo e os dois anos
seguintes, com status de ABPp-Secédo Brasilia,
os trabalhos da presidéncia e de toda a equipe
da diretoria se enderecaram para a integracao e
atuacdo da psicopedagogia na escola publica e
particular. A diretoria era composta por psicope-
dagogos recém egressos da primeira turma do
curso de pos-graduacao “lato sensu” em Psicope-
dagogia da Universidade Catolica de Brasilia,
criado e coordenado nos idos de 1993 a 1996 pela
presente autora, em colaboracdao com a Prof*
Martha Helena de Freitas Silva. Assim, foi lanca-
da a semente da psicopedagogia em Brasilia,
tanto com a criacao do Curso de especializacao
na UCB, quanto com a instalacdao da Associacao
sob a forma de ntcleo, com status de ABPp-Secéo
Brasilia em 1996.

Dessa forma, é do mais alto interesse detectar
o grau de influéncia da psicopedagogia sobre a
educacao no Distrito Federal.
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OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho, uma sonda-
gem sob a forma de “survey", foi detectar o grau
de atuacao dos psicopedagogos nas diferentes
instituicoes do Distrito Federal.

Como objetivos especiais destacam-se: (a)
verificacdo da influéncia da psicopedagogia na
otimizacdo dos processos de ensino e aprendiza-
gem nas escolas publicas e particulares do Distrito
Federal; (b) formacdo do psicopedagogo na
graduacéo e na pds-graduacao “lato sensu"; (c)
avaliacao da realizacao profissional do psicope-
dagogo; e das (d) possibilidades de abertura de
cursos de graduacao em psicopedagogia.

CONSIDERA(;C)ES TEORICAS

A uniao da psicologia com a pedagogia teve
seu inicio nas escolas experimentais e de apli-
cacao junto as grandes universidades da Europa
e dos Estados Unidos da América do Norte.

No Brasil, como area de especializacao, a
Psicopedagogia tem se estruturado como corpo
de conhecimento e se transformado em campo
de estudos interdisciplinares a partir da década
de oitenta?!.

As preocupacoées iniciais da Psicopedagogia
foram buscar as causas do fracasso escolar nos
desvios do desenvolvimento fisico e psicolégico
do educando. Nessa época, segundo Scoz?!, a
concepcao predominante era de carater orga-
nicista e linear, com conotacao patologizante que
encarava os individuos com dificuldades na
escola como portadores de disfunc¢oes psiconeu-
rolégicas, mentais e/ou psicolégicas. As causas
ligadas a tais disfuncoes enfatizavam a disfuncao
cerebral minima (DCM) e os disturbios da
aprendizagem, em termos de afasias, disgrafias,
discalculias, dislexias, considerados como
responsaveis pelo fracasso escolar. Uma vez que
o fracasso estava ligado a uma disfuncao neuro-
légica, a crianca nao podia responder pelo proprio
fracasso e o(a) professor(a) ndo acreditava que
pudesse fazer algo pelo educando. A intervencao
médica, por meio de medicamentos e da rotulacao
da crianca, portadora de tais problemas, justifi-
cavam a ndo aprendizagem?!. Posteriormente, a
caréncia cultural foi colocada como causa dos
problemas de aprendizagem.

Segundo Sawaia?, a escola e o ensino eram
objetos de interesse dos psicélogos brasileiros.

A criacao de servigos direcionados ao atendi-
mento da crianca com problemas de aprendi-
zagem justifica tal interesse. Assim, em 1906
h& o registro de um laboratoério de psicologia
pedagogica no Rio de Janeiro; em 1914, de um
gabinete de psicologia cientifica na Escola
Normal Secundaria de Sao Paulo. No Rio de
Janeiro, educadores e psicologos preocupavam-
se com a saude mental do educando, direcio-
nada mais para uma abordagem médica. Na
década de vinte, observa-se um movimento
mundial de prevencao e atendimento das ques-
toes de saude mental, com repercussoées no
Distrito Federal, nessa época, Rio de Janeiro.
Na década de quarenta, cria-se a Secretaria de
Saude no Rio de Janeiro, com atendimento de
escolares com dificuldades diversas. Na década
de cinqlienta, criam-se classes especiais para
alunos portadores de deficiéncia mental. Nessa
mesma década, a Secretaria da Educacao do
Estado do Rio Grande do Sul toma iniciativa
de estudar e de pesquisar a educacao e a
linguagem, em parceria com o Centro de Edu-
cacao da Universidade de Genebra. Na década
de sessenta, criou-se o Departamento de Edu-
cacao Especial no Estado da Guanabara, com
atendimento de criancas com dificuldades.
Nessa mesma década, surge a Psicopedagogia
Clinica no Brasil e na Argentina, enderecada a
compreensao do fracasso escolar individual e,
no Rio Grande do Sul, surgem as clinicas de
leitura, com atendimento de criancas com
dificuldades nessa aprendizagem. Na década
de setenta, o numero de Clinicas de Leitura no
Estado do Rio Grande do Sul atinge a cifra de
324 e, em Sao Paulo, organizam-se cursos
voltados para as dificuldades escolares, com
atendimento clinico de criancas da rede publica
na Clinica da PUC-Sé&o Paulo®. As dificuldades
de aprendizagem eram entendidas como
provenientes de disfuncdes neuromotoras,
englobadas sob a denominacao de Disfuncao
Cerebral Minima - DCM. Em 1979, cria-se o
primeiro curso regular de Psicopedagogia em
Séo Paulo, no Instituto Sedes Sapientiae?’. O
curso apresentou a caracteristica de propor uma
visdo mais integrada do sujeito da apren-
dizagem. Na década de oitenta, o insucesso
escolar passa a ser compreendido de modo
diferente, com dois movimentos inovadores e
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paralelos: (a) um na direcdo da compreensao
do fracasso escolar e (b) outro, na direcao da
clinica, com ambos buscando novo olhar, o
institucional, defendido por Gatti** "buscando
as causas das dificuldades dos alunos néao
apenas nas caracteristicas psicossociais do
aluno pobre, mas partem para a analise dos
mecanismos intra-escolares, na seletividade
social da escola, privilegiando a investigacao
de aspectos estruturais, funcionais e da dina-
mica interna da instituicao escolar"”. Os profis-
sionais atuantes na 4rea clinica eram prove-
nientes dos cursos de Pedagogia, de Fonoau-
diologia e de Psicologia. Defendiam que a
reeducacao psicopedagdégica, enquanto inter-
vencao adaptativa, ndo atendia o educando nas
suas questodes singulares. Nem sempre as
dificuldades estavam ligadas ao manejo
institucional inadequado, levando as dificul-
dades de ordem reativas, que provocavam ini-
bigdo cognitiva, cabendo considerar as relacoes
do aprendente com o conhecimento?. Na
década de oitenta, inaugura-se uma visao
dindmica da queixa escolar. A influéncia de
psicopedagogos da América Latina e de autores
europeus vem refletir nova luz na compreensao
do fracasso escolar, a partir de uma visao mais
integrada, considerando o sujeito da aprendi-
zagem inserido num contexto. Dentre estes
estudiosos destacam-se Ana Maria Rodrigues
Muiniz, Alicia Fernades, Ana Teberosky,
Bernardo Quirés, Emilia Ferreiro, Jorge Visca,
Jacob Feldman, Mabel Condemarin, Sara Pain,
em diferentes épocas, oferecendo cursos,
semindrios e editando obras fundamentando
um novo modelo de intervencéo clinica?.
Diferentes disciplinas passam a compor a grade
curricular do curso de psicopedagogia, ofere-
cendo abordagem mais abrangente do sujeito
da aprendizagem: psicologia genética,
antropologia, sociologia, psicandlise, psicologia
social operativa, psicolinguistica, pedagogia
terapéutica, neurologia e outras.

Na mesma década de oitenta, criou-se o Labo-
ratorio de Psicopedagogia - LAPp, no Instituto
de Psicologia da USP, coordenado por Lino de
Macedo, como um centro de capacitacao de edu-
cadores e de psicopedagogos, focalizando-se,
essencialmente, os jogos de regras, na perspectiva
da psicogénese.

Na década de noventa, intensifica-se a visdao
de sujeito psicoldgico, com a contribuicdo de Jean
Maria Dolle, com articulacoes entre a psicandlise
e a educacao®.

Com a expansao da Psicopedagogia na
década de noventa, intensifica-se a producéao de
pesquisa.

Se na década de setenta, a patologia da época
era a DCM, hoje a preocupacao é com a sindrome
do déficit de atencéao e hiperatividade e com a
dislexia. Os aspectos organicos do sujeito da
aprendizagem estdo sempre presentes, mas a
solucdo é buscar técnicas alternativas para atender
ao educando. Os principios psicogenéticos do
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e moral
tém muito a oferecer tanto para a solucao do déficit
de atencao e hiperatividade quanto da dislexia.
Sabe-se hoje, apds estudos de psicogenética, que
o grau de concentracao de atencao da crianca do
periodo operatério concreto, de sete a onze ou
doze anos, sem solucao de continuidade, para
comunicacoes inteiramente verbais é de um quarto
de minuto ou quinze segundos, ndao acontecendo
o mesmo quando ela manipula o material
didético'®?, com possibilidades de retroacéo e de
antecipacoes na analise das relacdes. As estru-
turas logicas elementares?”, em seu processo de
desenvolvimento na crianca, oferecem subsidios
valiosos para a compreensao da dimensao formal
do conhecimento, uma vez que o sujeito do conhe-
cimento apresenta-se como uma integracao das
dimensobes epistémica (aspecto formal) e psico-
légica (aspecto real). A consideracdo das dimen-
soes formal e real do conhecimento reflete muita
luz sobre o “como” se da a transmissao cultural
na educacéo®. Nao basta o "desejo" de aprender,
pois tal disposicao motivacional em grande parte
¢ fruto da diferenciacéao entre significante e signi-
ficado. A articulacdo de conhecimentos, com
elaboracao de conteudos, se faz por meio do agru-
pamento das operacoes que se desenvolvem por
deslocamentos espaciais na exploracao do objeto
(contetdos), sofrendo processos de reconstrucao
e de ressignificacdo no nivel verbal, gracas aos
processos dialéticos entre retroacao e antecipacao
na andlise das relacdes?®.

Ora, se a queixa geral de pais e de profes-
sores € o desinteresse do educando pelos conteu-
dos a serem assimilados e, teoricamente, trans-
mitidos pelos mais velhos (professores e pais),
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fica claro que a possivel disposicao “desejante”
do aprendente s6 acontecerd na situacao real
de sala de aula se houver condicdes para o apren-
dente reconstruir e ressignificar experiéncias,
fazendo diferenciacao e integracao entre signi-
ficantes e significados. Para isto, o(a) profes-
sor(a) precisa estar familiarizado(a) com os
principios do desenvolvimento em suas varias
dimensoes. Para Piaget, em seus discursos profe-
ridos aos professores e membros do Conselho
de Educacao, durante os quarenta anos que foi
presidente do Bureau Internacional de Epis-
temologia Genética, em Genebra, ao professor
cabe organizar situacdes ndo espontaneas de
ensino e aprendizagem, mas provocando
reacoes espontaneas do educando, ou seja,
reacoes dentro de suas potencialidades. Nesse
sentido, ndo cabe falar somente numa “tole-
rancia de esforgo”, por parte do aprendente, ao
enfrentar problemas na compreensao dos
conteudos de aprendizagem?, mas de recons-
trucdo e de ressignificacdo de experiéncias,
onde o sucesso levard a auto-estima e ao verda-
deiro “desejo" de aprender, com base na compreen-
sdao dos significados, expressos de modo
adequado por significantes nos parametros da
sintaxe.

A Psicopedagogia, nessa perspectiva da
Epistemologia Genética, deixa de ser um trabalho
somente preventivo, no sentido de se evitar a dor
do fracasso escolar, para se constituir na via de
promocao do sucesso escolar, por meio da otimi-
zacao dos processos de ensino e aprendizagem.
Com base nos principios do desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e moral da crianca, a Psico-
pedagogia passa a ser a via necessdria para a
promocéao da competéncia e da saude mental do
educando, desde que comece a atuar ja na pre-
escola, quando o ritmo de aprendizagem é
bastante intenso, com desaceleracao acentuada
até o nivel operatério concreto ao redor dos sete
anos, segundo pesquisas e trabalhos de
especialistas com criancas vitimas de lesao
cerebral®.

Assim, com os estudos de psicogenética muitos
problemas de aprendizagem passaram a se
relacionar mais com os processos de ensino e
aprendizagem do que com uma causa patoldgica.
Além disso, o movimento das escolas novas, em
funcao do desenvolvimento da tecnologia exi-

gindo melhor qualidade da educacéo, influen-
ciaram a integracdo da pedagogia com a psico-
logia e a filosofia, destacando-se essencialmente
os trabalhos de Dewey, nos Estados Unidos da
Ameérica do Norte, de Kerschensteiner, na Ale-
manha, de Ferriere, na Suica e outros, focalizando
a importancia da atividade na aprendizagem,
posteriormente discutida e justificada tanto pela
psicogenética, durante o século XX, quanto pela
neurociéncia cognitiva, na segunda metade do
século XX e neste inicio de século XXI*. Nessa
perspectiva, os procedimentos de ensino e apren-
dizagem passam a ser focalizados, procurando-
se suas explicacoes no proprio desenvolvimento
da crianca, cuja passagem de um conhecimento
mais simples para outro mais complexo apre-
senta-se como tema da Teoria do Conhecimento.

Em resumo, a abordagem psicogenética do
desenvolvimento da crianca apresenta-se de
maneira integral, focalizando-se as dimensoes
cognitiva (ldgica), afetiva, social e moral, cujas
diferencas culturais refletem diferencgas éticas e
ideolodgicas, em termos de uma filosofia da
educacao??¥. Torna-se importante acentuar que
o contexto cultural ird refletir ndo s6 nos objetivos
da educacéao, como também na ética implicita na
interagdo psicopedagogica situacional®. Ao lado
do contexto cultural®, ha de se acentuar a ldgica
implicita nos processos de ensino e aprendi-
zagem?”?%, cuja origem situa-se na organizacao
das acoes, respondendo pelo desenvolvimento
formal do pensamento na construcao do sujeito
epistémico, que ao lado do sujeito psicologico
(tracos culturais) integram o sujeito do
conhecimento®.

A Associacao Brasileira de Psicopedagogia tem
contribuido significativamente para uma nova
concepcao de Psicopedagogia no cendrio
educacional brasileiro. A série de eventos promo-
vidos pelas ABPp Nacional e Regionais comprova
essa transformacéo.

Em seu inicio, sob a denominacéao de Associa-
cdo de Psicopedagogos de Sao Paulo, em 1980,
j& havia uma preocupacao em definir o perfil
desses profissionais?!. Em 1984, o encontro inti-
tulado “Experiéncias e Perspectivas do Traba-
lho Psicopedagogico na Realidade Brasileira”,
os temas debatidos objetivaram tanto os
problemas de aprendizagem como também uma
atuacao relacionada a qualidade do ensino nas
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escolas. A necessidade de conhecimentos
multidisciplinares foi se impondo gradativa-
mente, cujo encontro de 1986 intitulou-se “Psico-
pedagogia: O Caréater Interdisciplinar na
Formacao e na Atuacao Profissional”, promo-
vendo a participacdo de profissionais de dife-
rentes areas cientificas, com uma visao abran-
gente da aprendizagem.

Em 1988, passa a denominar-se Associacao
Brasileira de Psicopedagogia e realiza o I Con-
gresso e o I1I Encontro de Psicopedagogos. Nessa
época, sua expansao é acentuada em virtude da
criacao de nucleos associativos em diversos
estados do Brasil, posteriormente transformados
em secoes.

Em 1992, realiza-se o II Congresso e IV Encon-
tro da Associacédo Brasileira de Psicopedagogia com
o tema "A Praxis Psicopedagogica na Realidade
Escolar Brasileira"?!.

De um enfoque inicial de caréater clinico, centra-
do nas patologias dos problemas de aprendi-
zagem, posteriormente multidisciplinar, a psico-
pedagogia passa a dirigir suas preocupacoes a
qualidade da educacéao escolar.

Em Brasilia, o nticleo foi criado sob a custédia
da ABPp-Secao Goids em 1995, transformando-
se em ABPp-Secao Brasilia em 23 de junho de
1996, com o término do primeiro mandato em
1998 sob a presidéncia da presente autora,
primeira conselheira nata da Secéao Brasilia.

A psicopedagogia completou dez anos de
existéncia no Distrito Federal em 2006, tendo
realizado varios encontros de carater regional,
nacional e internacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa focalizou a formacao do
psicopedagogo na graduacao bem como sua
pds-graduacao "lato sensu” em psicopedagogia,
acentuando-se o local e a data de obtencao do
titulo de especialista, a sua condicdo de sécio da
Associacao Brasileira de Psicopedagogia-Secao
Brasilia (ABPp-Secédo Brasilia), a eficiéncia dos
cursos de especializacdo na area e realizacao
profissional, a atuagao como psicopedagogo em
instituicdes publica ou particular, as linhas de
trabalho e a metodologia adotadas em termos de
procedimentos e de materiais utilizados. Além
disso, o estudo focalizou também a participacédo
do psicopedagogo em grupos de estudos, a

utilizacdo da supervisao e da psicoterapia no
sentido de melhorar o trabalho psicopedagogico.

No caso de atuacao em instituicoes escolares,
publicas ou particulares, em hospitais, ONGs ou
industrias, solicitou-se a mencao das principais
demandas, das vantagens, das desvantagens, dos
desafios e das conquistas. Além disso, inquiriu-
se sobre o posicionamento do psicopedagogo em
relacdo a psicopedagogia como nova area profis-
sional, ao lado da pedagogia e da psicologia,
com possibilidades de criacao de cursos de
graduacao na area. Finalmente, solicitou-se a
opiniao sobre a possibilidade de uma boa forma-
cao em psicopedagogia na propria graduacao em
pedagogia e as vantagens para o futuro trabalho
psicopedagdgico.

Considerando-se a formacao do psicope-
dagogo na graduacao e o tipo de instituicao
freqiientada, constatou-se que a graduacao em
pedagogia predominou em 75% dos casos, com
55% freqlientando instituicoes particulares.

A pos-graduacao "lato sensu” em psicope-
dagogia foi obtida em 55% dos casos na UnB
(Universidade de Brasilia), universidade publica.
A concluséo da pds-graduacao na area foi obtida
em 60% entre 2000 e 2005, com apenas 15% entre
1992 e 1999, denotando recentidade dessa pds-
graduacdao na capital federal.

Considerando-se a porcentagem de psicope-
dagogos associados a Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia-Secao Brasilia, foram constatados
somente 40%, denotando certo desinteresse pelo
o que a ABPp-Secéao Brasilia tem oferecido em
termos de cursos, palestras ou material publicado.
Falta, entre nés, mais empenho e formacao em
pesquisa, possibilitando a estruturacao da nova
area cientifica e sua metodologia. Uma maior
integracao da ABPp-Secado Brasilia com as
Universidades, bem como com as instituicoes
escolares dos ensinos fundamental e médio,
apresenta-se como fator necessario.

Em relacdo aos reflexos da pos-graduacao
“lato sensu" em Psicopedagogia sobre a atuacao
profissional eficiente dos psicopedagogos,
somente 35% deles declararam-se competentes
na realizacao profissional, acentuando-se a
obtencao de base teorica s6lida com ampliacao
da visado do processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, a nova area de atuacao tem-se
mostrado eficiente na solucdo de problemas
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antigos da educacao brasileira, como o fracasso
escolar, a evasao, a repeténcia, as dificuldades
de aprendizagem e a exclusao escolar. Contu-
do, em se tratando de nova area cientifica, em
fase de estruturacao de campo de atuacéao e de
metodologia, observa-se que a orientacdo em
pesquisa é falha. Além disso, a especializacao
€ oferecida em curto periodo de tempo. Nota-
se a falta de integracao da ABPp-Secao Brasilia
com os centros de pesquisa, ou seja, com as
universidades.

Em Brasilia, o conflito entre psicopedagogos
e psicologos é bastante grande, chegando-se
ao ponto de se substituir a denominacao do
trabalho psicopedagoégico junto a Secretaria de
Estado da Educacao do Distrito Federal: “A
Equipe de Avaliacao, Apoio e Atendimento
Psicopedagégico” passou ser denominada
"Equipe de Apoio a Aprendizagem", cuja
coordenacao estd nas maos dos psicdlogos.
Contudo, a equipe de trabalho ainda é compos-
ta por psicélogo, psicopedagogo e orientador
educacional. Como a area nao esta regulamen-
tada em todo o pais, o atual estudo detectou
um aluno freqliientando a graduacao em edu-
cacado e, ao mesmo tempo, a pés-graduacao "lato
sensu” em psicopedagogia.

Considerando-se a atuacao profissional em
institui¢des escolares, publica e particular, ou em
outras como ONG ou industria, o estudo detectou
a predominancia do trabalho psicopedagégico em
instituicoes publicas em 40% dos casos, princi-
palmente junto a Secretaria de Estado da Edu-
cacao do Distrito Federal. A psicopedagogia
desenvolvida em clinicas apresentou-se em 25%
dos casos.

Quanto a linha de trabalho adotada entre os
psicopedagogos participantes da pesquisa no
Distrito Federal, predominou a s6cio-histdrica em
30% dos casos e em 20%, a linha psicanalitica. As
justificativas acentuaram a necessidade de se unir
o sujeito epistémico (dimenséo l6gico-matematica
do conhecimento) ao sujeito desejante (aborda-
gem psicanalitica). Na realidade, a abordagem
da Epistemologia Genética nao separa o cognitivo
do afetivo e muito menos do cultural. Essa uniao
jé foi feita pela psicogénese que considera sujei-
tos epistémico (dimenséo formal do conhecimento
e do pensamento) e psicolégico (dimenséo afe-
tiva e cultural), formando o sujeito do conheci-

mento. Sabe-se que a tradicdo nas Universidades
no Distrito Federal esta relacionada ao behavio-
rismo empirista e a psicandlise. Tanto que os
métodos, procedimentos e materiais de uso nos
trabalhos psicopedago6gicos objetivaram um
direcionamento para as técnicas projetivas em
35% dos casos, incluindo a arterapia, o psico-
drama, as historias infantis, o desenho, a mode-
lagem etc. Na realidade, uma abordagem com
base nos processos construtivos do conhecimento
(behaviorismo subjetivista®’), nos parametros da
Epistemologia Genética, ensaia seus primeiros
passos no Distrito Federal e enfrenta todos os mal
entendidos e confusodes relativas as abordagens
de Piaget e de Vygotsky, denotando os rancos do
cartesianismo versus uma abordagem unitdria das
dimensoes afetiva, cognitiva, social, moral e fisica
do sujeito do conhecimento®.

A Psicopedagogia é area interdisciplinar e
requer atuacdao em equipe. Nao se pode esquecer
que o "fato psicopedagdgico” é interpretado nas
suas varias dimensoes por diferentes abordagens
tedricas, por se tratar do comportamento humano
na situacao de ensino e aprendizagem. Tudo indi-
ca que os estudos longitudinais do compor-
tamento da crianca em desenvolvimento precisam
ser mais explorados e estudados pelos futuros
psicopedagogos. A pesquisa objetivou dificul-
dades de integracao no trabalho psicopedagogico,
desenvolvido por equipes de especialistas.

A participacao do psicopedagogo em grupos
de estudos foi detectada somente em 30% dos
casos versus participacao ocasional em 35%.

Quanto ao uso da supervisao e da psicoterapia
como instrumentos na realizacao de um trabalho
psicopedagogico de qualidade, somente 15% dos
respondentes utilizam a supervisdo e 35%, a
psicoterapia. E preciso acentuar que os custos
envolvidos nessas atividades, em termos de
tempo e de dinheiro, praticamente impossibilitam
a sua viabilidade.

As demandas das instituicoes escolares em
relacdo aos trabalhos psicopedagdgicos vao dos
problemas emocionais, indisciplina e hiperati-
vidade (10%), dificuldades de aprendizagem da
leitura e da escrita e adaptacdo escolar (15%) até
as dificuldades enfrentadas na familia, no contex-
to extraclasse (5%). A orientagcdo do trabalho
pedagdgico em sala de aula apresentou-se em
5% dos casos, deixando transparecer a pouca
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participacao da orientacao do psicopedagogo no
trabalho didatico do(a) professor(a)*’. Pesquisas
realizadas nas instituicoes escolares tém mostra-
do que, em parte, a hiperatividade é fruto de um
trabalho pedagdgico verbalizado e centrado no(a)
professor(a). Os processos de aquisicao da leitura
e da escrita hd muito deixaram de se restringir a
reproducédo dos significantes (silabas, letras,
palavras), para envolverem o conhecimento rela-
tivo a construcao dos conceitos, muito bem des-
crito nos estudos de psicogenética. Assim, a lei-
tura significativa (letramento) envolve a dialética
mais geral do pensamento entre significantes
(palavras, frases, silabas, etc.) e os significados
(rede de relacdes de esquemas de assimilacéo),
reconstruidos e ressignificados nos diferentes
niveis de construcao do conhecimento descritos
pelos estudos longitudinais da equipe Jean
Piaget: pratico, intuitivo, operatério concreto e
operatério formal®.

Considerando-se as desvantagens enfrentadas
nas escolas publicas pelos psicopedagogos,
acentuou-se o excesso de encaminhamentos de
alunos e pouco trabalho junto a crianca, no
ambiente escolar. Além disso, a falta de apoio de
alguns profissionais da escola, as dificuldades
nos encaminhamentos e nas devolutivas, falta de
continuidade no atendimento dos alunos a partir
da quinta série, lentiddao dos processos de
andlise, recursos materiais pobres ou escassos,
limitacdes e contradigoes do sistema educacional
etc., sdo outras desvantagens mencionadas em
nosso estudo em relacao ao trabalho psicope-
dagogico em escolas publicas.

Assim, além das limitagdes relacionadas a
atuacao psicopedagogica interdisciplinar, o
trabalho psicopedagégico na escola é bastante
dificil, tanto nos aspectos técnicos e cientificos
quanto nos aspectos politicos.

Dentre os desafios enfrentados pelo psicope-
dagogo na instituicdo escolar publica, destacam-
se o trabalho com profissionais de estrutura
rigida, que acham estar o problema sempre no
aluno e conquistar e manter um espaco fisico de
qualidade.

Resumindo, mostrar a funcdao da psicopeda-
gogia e suas possibilidades de intervencao multi-
disciplinar, coletiva e cooperativa, com valorizacao
da educacéo, apresenta-se como tarefa dificil, que
exige persisténcia do psicopedagogo.

J4 a atuacdo numa escola particular, apesar
da parceria da familia em favor do aprendente,
as demandas vao da educacéao infantil ao ensino
médio, com busca acentuada do atendimento
clinico. A conscientizacdo da importancia da
formacéo continuada do(a) professor(a) apresenta-
se como desafio na atuacao do psicopedagogo
na escola particular, no sentido de atender as
necessidades do aluno, bem como articular a
psicopedagogia com os trabalhos dos demais
profissionais da instituicao escolar.

A grande conquista do trabalho psicope-
dagogico na instituicdo escolar particular foi a
transformacao do reforco escolar em intervencao
psicopedagdgica.

De modo geral, a opiniao dos psicopedagogos,
participantes da pesquisa, situa-se na perspectiva
de crenca num lugar de destaque ocupado pela
psicopedagogia na instituicao escolar.

Quanto a atuacdo do psicopedagogo em
ONGs, somente um psicopedagogo desenvolve
trabalho junto a uma instituicdo desse tipo; orien-
ta uma clientela diversificada, com possibilidades
de muitos atendimentos e de muito estudo.
Contudo, a falta de compromisso dos pais em levar
a crianga para o atendimento apresenta-se como
desvantagem para o desenvolvimento do trabalho
psicopedagogico. As conquistas do trabalho nessa
instituicao relacionam-se as atitudes das criancas
que se mostraram mais confiantes, mais felizes e
com vontade de aprender.

Em relacdo as consideracoes da psicopeda-
gogia como nova profissao ou como especializacao
apenas, a pesquisa apresentou 55% dos psicope-
dagogos considerando-a especializacao versus
35% considerando-a como nova profissdo. As
justificativas sdao variadas. Dentre os que classifi-
cam-na especializacao, as seqguintes justificativas
foram apresentadas: a psicopedagogia contribui
e complementa as profissdes de psicdlogo e de
pedagogo; é uma especializacdo profissional
vinculada a drea da educacao. Faltam definicoes
relativas a atuacao e aos papéis desempenhados
pelo psicopedagogo.

Dentre os psicopedagogos que consideram
a psicopedagogia como uma nova profissao, as
seguintes justificativas foram apresentadas: é
uma nova profissdao com enfoque da aprendi-
zagem numa perspectiva multidisciplinar; o
conhecimento psicopedagdgico é construido
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passo a passo, de acordo com a linha teorica
escolhida, com a leitura constante, com os cursos
de formacao continuada e com o contacto com
as pesquisas desenvolvidas nas universidades.
Assim, pela sua especificidade na abordagem
da aprendizagem, ndo pode ser considerada
como um complemento da psicologia ou da
pedagogia; possui caracteristicas préoprias que
levam ao desenvolvimento de um trabalho dife-
renciado daquele desenvolvido em outras
profissdes. Contudo, falta a nova area de conhe-
cimento o amparo legal. Apesar de ser consi-
derada como uma especializagédo, a historia tem
mostrado que para a profissionalizacao torna-
se preciso a graduacao em psicopedagogia, uma
vez que esta se constituindo como profissdo de
importancia para as escolas, para os pais e para
os(as) professores(as).

Considerando-se a posicao dos psicopeda-
gogos favoraveis a criacao do curso de gradua-
cao em psicopedagogia, a pesquisa detectou a
mesma porcentagem a favor e contra (35%).
Dentre as justificativas favoraveis destacam-se:
a psicopedagogia € uma profissao que deve ser
regulamentada o quanto antes; uma graduacao
de boa qualidade esclarece de modo detalhado
as questdes de aprendizagem, configurando-
se como ciéncia. A especializacdo é somente
um complemento e ndo um curso de base; a
graduacdao € fundamental, abrindo campo para
a pesquisa, fazendo da nova &rea uma ciéncia.

Dentre as justificativas contrdrias a criagdo da
graduacdao em psicopedagogia, destacam-se:
precisa-se de professores observadores, de
pesquisadores e de leitores, cujo saber sistema-
tizado possa conduzir ao desenvolvimento do
aluno, dispensando-se novos cursos de gradua-
cdo. A especializacdo, com a carga horaria ofere-
cida, leva a psicopedagogia enriquecer e contri-
buir para o enriquecimento tedrico e pratico dos
cursos de graduacéao nas areas de educacao, de
psicologia e de fonoaudiologia.

Com relacao a questao relativa a facilitacao
do trabalho psicopedagégico nas instituicoes
escolares em termos de uma boa formacao do(a)
professor(a) em psicopedagogia mas, na gradua-
cado em pedagogia, alguns opinaram que poderia
complementar e facilitar (45%), outros permane-
ceram na duvida (35%), mas nenhum se mani-
festou contra. Dentre as justificativas favoraveis

destacam-se: os profissionais em educacao com
nocoes em psicopedagogia realizam uma pratica
diferenciada, um olhar mais abrangente e enri-
quecido do processo de educacao; se o curso de
pedagogia for bem elaborado, com profissionais
competentes e comprometidos com a psicope-
dagogia, com certeza o(a) futuro(a) professor(a)
ird complementar e facilitar o trabalho psicope-
dagdgico. Seria ideal que todo(a) professor(a)
tivesse uma formacao psicopedagdgica mais
consistente na graduacao em pedagogia, pois
dessa forma terifamos uma pratica com predo-
minancia dos aspectos preventivos e institu-
cionais em detrimento da atuacao clinica. Assim,
seria possivel que as noc¢oes de psicopedagogia,
dadas na graduacdo em pedagogia, pudessem
complementar, mas néo substituir o trabalho
psicopedagdgico.

Contudo, alguns foram de opinido que a psico-
pedagogia, oferecida na graduacao da pedagogia,
deixa a desejar, pois sdo muitas matérias minis-
tradas em pouco tempo; como disciplina nao acre-
ditam que fosse possivel um estudo consistente
em psicopedagogia em apenas seis meses.

Verifica-se, portanto, que a psicopedagogia,
na situacao real ja existe nas instituicoes escolares
do Distrito Federal, bem como nas varias clinicas
particulares, mas como nova area cientifica
depende do desenvolvimento da pesquisa e de
metodologia cientifica préopria, envolvendo
trabalho integrado com as universidades.

CONCLUSOES

Os reflexos da psicopedagogia na educacao
em Brasilia estdo objetivados, principalmente,
nos trabalhos da Equipe de Avaliacdo, Apoio e
Atendimento da Secretaria de Estado da Educacao
do Distrito Federal, indicando que a nova area
de conhecimento conquistou seu espaco na
situacao de fato, mas na situacdo de direito aguar-
da regulamentacao, como em todo o pais.

Uma andlise criteriosa do conflito entre
psicélogos e psicopedagogos leva a crer que a
Psicopedagogia constitui nova area de conheci-
mento com metodologia préopria, mas em fase de
estruturacao. Ora, se a aprendizagem na perspec-
tiva psicologica é focalizada, essencialmente,
tendo por base as leis de aprendizagem oriundas
dos estudos experimentais do comportamento
animal, na perspectiva da psicopedagogia, a
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aprendizagem passa a ser considerada intima-
mente relacionada a uma organizacao da acao
do sujeito humano, origem das estruturas logico-
matematicas. Piaget fala de aprendizagem na
medida que um resultado (conhecimento ou
atuacédo) é adquirido em funcédo da experiéncia
dos tipos fisico e 16gico matematico, em perma-
nente interacdo. Mas, nem todo resultado adqui-
rido em funcédo da experiéncia constitui uma
aprendizagem?®. Uma variedade de percepcoes
ou atos de compreensao imediata podem ter dado
lugar a experiéncias no passado, mas no momen-
to apresentam-se como atos imediatos. Por opo-
sicdo a percepgdo (como resultado e ndo como
processo) e a compreensao imediata (insight),
Piaget reserva o termo “aprendizagem” a uma
aquisicao em funcao da experiéncia, mas se
desenvolvendo no tempo, de carater mediato,
envolvendo uma organizacdo da acao pela
reconstrucao e pela ressignificacdo. A aprendi-
zagem € considerada na perspectiva do proprio
desenvolvimento, ndao se confundindo com
qualquer mudanca de comportamento®. Em
sentido amplo, Piaget considera a unido das
aprendizagens em sentido restrito e os processos
de equilibracdo que ocorrem na interacao do
sujeito com o meio, na fase pré-operatéria de
desenvolvimento®®. A abordagem da aprendi-
zagem, na perspectiva da psicogénese, é tema
extremamente complexo e ndo mera mudanca de
comportamento, com aumento da freqiiéncia da
resposta por reforcamento extrinseco. O “apren-
der a aprender”, implicito na organizacao légica
da acado na exploracdao do objeto, apresenta-se
como base para a organizacao das atividades
didaticas sob orientacao psicopedagoégica. A Psico-
pedagogia estd voltada para a aprendizagem
humana enderecada a construcao dos conhe-
cimentos fisico e ldgico-matematico; focaliza,
essencialmente, os procedimentos de apren-
dizagem que envolvem a dialética mais geral do
pensamento entre esquemas retroativos (estru-
turas prévias) e esquemas antecipadores, entre
significados e significantes.

Pesquisas na nova area de conhecimento
(psicopedagogia) tém objetivado resultados que
nao se confundem com pesquisas envolvendo

simplesmente aplica¢des de nocoes psicolégicas
ou pedagdgicas; sugerem a andlise detalhada dos
processos de crescimento na perspectiva da
psicogénese que possibilitam a programacao
de atividades a serem experimentalmente
testadas!®'!1%, A mediacdo na aprendizagem, na
perspectiva da Epistemologia Genética, s6 podera
ser realizada pelos proprios esquemas de
assimilacdo construidos pela crianca, mas
dependendo da organizacao das atividades de
aprendizagem por um(a) professor(a) que
realmente conheca os principios de crescimento
nas dimensoes cognitiva, afetiva, social e moral,
contando com a supervisao de especialistas nos
processos de ensino e aprendizagem*®.

A psicopedagogia institucional néo se apre-
senta somente como preventiva, mas, essencial-
mente construtiva, possibilitando a “otimizacao”
dos processos de ensino e de aprendizagem. A
aprendizagem nao pode ser considerada como
algo doloroso a ser prevenido pela vacinacao
psicopedagogica, mas como processo prazeroso
e responsavel pela construcao da prépria inteli-
géncia e da auto-estima do educando. A autono-
mia na aprendizagem nao significa deixar o
educando “fazer o que quer", mas "“querer o que
faz" pela aprendizagem significativa por meio da
interacéo social, pela coordenacéao de acoes, pela
reconstrucao e ressignificacdo de experiéncias*®®.
A construcao do simbolo apresenta-se como
processo crescente de diferenciacao entre signifi-
cantes e significados, com interacdo permanente
entre consciéncia e inconsciéncia, ndo permane-
cendo essa construcdo adstrita a um inconsciente
estruturado na primeira infancia, como defendia
a abordagem psicanalitica de Viena com Freud;
envolve processo constante de reconstrucao e de
ressignificacdo de experiéncias, com interacao
entre consciéncia e inconsciéncia®.

Perante os dados da presente pesquisa, a
psicopedagogia ganhou espaco e exerceu
influéncia positiva sobre a educacao no Distrito
Federal, necessitando ser legalmente regula-
mentada para estruturar seu campo de estudos e
sua metodologia, ou seja, tornar-se nova area de
conhecimento na situacao de fato e de direito,
bem como no contexto das ciéncias humanas™®.

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(75): 272-84




MONTEIRO MTL ET AL.

SUMMARY
The first decade of the Psychopedagogy in the
Federal District and the Education

The Brasilia Chapter of the Brazilian Association of Psychopedagogy has
been active in the Federal District for more than ten years, holding meetings,
national and international conferences, seminars and activities in collaboration
with the Office of Education of the Federal District. As precursor and the first
president of that body we, together with the directory members, find it
appropriate to present to the people some of the results of this work and its
impact upon education. The intent of the study was to bring to light the fruits
of some of our endeavors. The activities of the psychopedagogues in the
public and private schools and in other institutions such as clinics, hospitals,
ONG:s etc, were also considered. With a sample of 240 psychopedagogues
selected randomly from a population of 600 specialists in the area with the
intention to evaluate their techniques of psychopedagogical intervention, in
terms of lines of work and results obtained, as well as professional self-
realization. The impact of psychopedagogy on the education of the Federal
Disctrict is essentially reflected in the assessment staffs of the Office of
Education of the Federal District.

KEY WORDS: Psychopedagogy. Pedagogy. Psychology. Psychogenesis.

REFERENCIAS 6. Monteiro MTL. A Psicopedagogia da
1. Campos MM. A qualidade da educacdo em interacdo social, por coordenacdao de acoes,
debate. Estudos em avaliacdo educacional. por reconstrucao e ressignificacao de
Fundacao Carlos Chagas; 2000; 22. experiéncias. Livro em fase final de redacéo.
2. Monteiro MTL. O impacto social do progra- Brasilia:UCB;2005.
ma bolsa escola no Distrito Federal. Estudos 7. Monteiro MTL. Desenvolvimento do
em Avaliacdo Educacional. Carlos Chagas. raciocinio verbal de criancas carentes: a zona
2000;22:37-91. proximal de desenvolvimento. Psicope-
3. Oliveira K et al. (Editor). Psicologia, educa- dagogia. 2004;66:186-205.
cdo e as temadticas da vida contemporanea. 8. Monteiro MTL. Desenvolvimento do
Sao Paulo:Moderna;2000. Apud Rubinstein raciocinio verbal: aprendizagem por
E, Castanho MI, Noffs NA. Rumos da coordenacdo de acdes, reconstrucao e
psicopedagogia brasileira. Psicopedagogia. ressignificacdo de experiéncias. In: Scoz BJ,
2004;66. Feldman C, et al. Psicopedagogia. um portal
4. Monteiro MTL. Origem e desenvolvimento para a insercdo social. Petrépolis:
das dimensoes formal e real do conhe- Vozes;2003. p.240-6.
cimento. Implicacbes psicopedagogicas. (em 9. Monteiro MTL. Diversidade cultural e ciéncia
fase de publicacao). da educacdo. Brasilia: Universa. Editora da
5. Monteiro MTL. Cognicéo e afetividade: Piaget Universidade Catélica de Brasilia. Brasilia;
e Freud. Brasilia: Edicdo da autora. Impresséo: 2002.
Goiania: Scala Gréafica e Editora;2005. 10. Monteiro MTL. Cultural diversity and

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(75): 272-84



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

PsicoPEDAGOGIA NO DISTRITO FEDERAL

cooperative learning by reconstruction of
experiences. Trabalho apresentado na
International Cultural Research Network
Congress, Brasilia Catholic University and
United Nations Educational Scientific and
Cultural Organization. Brasilia,2002.
Monteiro MTL. A construcao do conceito de
numeros decimais num contexto interdisci-
plinar. IV Encontro de Pesquisa em Educa-
cdo do Centro-Oeste. 13-16 de junho de
2001. Brasilia, DE

Monteiro MTL. Psicogénese e a prética
psicopedagodgica. Mesa Redonda. Simpdsio
de Pesquisa da Plataforma "Lattes". IV
Encontro de Pesquisa em Educacao do
Centro-Oeste. 13-16 de junho de 2001.
Monteiro MTL. Desenvolvimento do
Raciocinio Verbal num Contexto Interdis-
ciplinar. VI Encontro de Pesquisa em
Educacao do Centro-Oeste. Campo Grande,
MS. UCDB. 20 de julho de 2000.
Monteiro MTL. Affectivity and cognition.
The socioemotional climate in the classroom
and its impact upon learning. 30" Annual
Meeting of the Jean Piaget Society. Society
for the Study of Knowledge and Develop-
ment. June 1-3, 2000. Montreal, Canada.
Monteiro MTL.Construcdo das operacoes.
as tabuadas pelo esquema operatério. Nova
metodologia para o ensino de matemadtica.
Petropolis:Vozes; 1999.

Monteiro MTL. A construcdo das operacoes.
Congresso Internacional de Genebra pelo
Centendrio de Jean Piaget e Vygotsky. The
Growing Mind. September 14-18, 1996.
Monteiro MTL. Learning to read and write
through child’s natural interaction and
expression. XII Biennial Meeting of Interna-
tional Society of the Study of Behavioral
Development. Recife 19-23 July, 1993.
Brasil.

Monteiro MTL. Programmed instruction of
the decimal number concept with variations
of stimulus control and reinforcement. 8™
International Interdisciplinary UAP-USC
Conference on Piagetian Theory and The

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Helping Professions. Los Angeles. California,
USA;1978.

Monteiro MTL, Aradjo SCC, Barbosa MJ,
Carvalho GBJ, Lemos TM. Multiplication and
multiplicative associativity in an interdis-
ciplinary context. 31 Annual Meeting of the
Jean Piaget Society. Society for the Study of
Knowledge and Development. May 31-June
2, 2001. Berkeley, California, USA.

Vale CMR. Violéncia simbélica e rendimento
escolar [Dissertacdo de Mestrado em
Educacao]. Brasilia:Universidade Catélica
de Brasilia;2004.

Scoz B. Psicopedagogia e realidade escolar.
O problema escolar e de aprendizagem.
Petropolis:Vozes; 1996.

Sawaia S. Novas perspectivas sobre o
sucesso e o fracasso escolar. Sao Paulo:
Moderna;2002. In: Oliveira K et al. (editor).
Psicologia, Educacéo e as teméticas da vida
contemporanea. Sdo Paulo:Moderna;2000.
Rubinstein E, Castanho MI, Noffs NA.
Rumos da psicopedagogia brasileira. Psico-
pedagogia. 2004;66:225-38.

Bossa N. A psicopedagogia no Brasil. Porto
Alegre:Artes Médicas;1994. In: Rubinstein
E, Castanho MI, Noffs NA. Rumos da psico-
pedagogia brasileira. Psicopedagogia.
2004;66:225-38.

Rubinstein E. O estilo de aprendizagem e a
queixa escolar. entre o saber e o conhecer.
Sao Paulo:Casa do psicélogo; 2003.

Piaget J, Inhelder B. L'Image Mentale
Chez L’Enfant. Paris; France: PUF;1966.
Piaget J, Inhelder B. Génese das Estruturas
Légicas Elementares. Traducao de Alvaro
Cabral. Rio de Janeiro: Zahar Editores;1983.
Piaget J. As formas elementares da dialética.
Traducao de Fernanda Mendes Luiz.
Revisdo Técnica de Savio Silveira de
Queiroz. Sao Paulo: Casa do Psic6logo;1996.
Doman G. Como ensinar seu bebé a ler. A
suave revolucdo. Traducdo de Lourdes Véras
Norton. Porto Alegre: Artes e Oficios
Editora;1994.

Damaésio A. O mistério da consciéncia do
corpo e das emocdes ao conhecimento de

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(75): 272-84




31.

32.

33.

34.

35.

MONTEIRO MTL ET AL.

si. Sdo Paulo:Companhia das Letras;
2000.

Piaget J. A construgcao do real na crianca.
Traducao de Alvaro Cabral. Rio de Janeiro:
Zahar Editores;1970.

Piaget J. O nascimento da inteligéncia na
crianca. Traducédo de Alvaro Cabral. Rio de
Janeiro: Zahar Editores;1970.

Piaget J. O juizo moral na crianca. Traducéo
de Elzon Lenardon. S&o Paulo: Summus
Editorial;1994.

Piaget J. A formacédo do simbolo na crianca.
Imitacao, jogo e sonho. Imagem mental e
representacao. Traducao de Alvaro Cabral e
Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro:
Zahar Editores;1971.

Piaget J, Inhelder B. Meméria e inteligéncia.
Brasilia:Editora da Universidade de Brasi-
lia:Artenova;1979.

36.

37.

38.

39.

40.

Piaget J, Inhelder B. A representacao do
espago na crianca. Traducao de Bernardina
Machado de Albuquerque. Porto Alegre:
Artes Médicas;1993.

Inhelder B, Cellérier G. O desenvolvimento
das descobertas da crianga. um estudo sobre
as microgéneses cognitivas. Porto Alegre:
Artes Médicas;1996.

Piaget J, Gréco P. Aprendizagem e conhe-
cimento. Rio de Janeiro: Livraria Freitas
Bastos;1974.

Piaget J. The place of the sciences of man in
the system of sciences. New York: Haper
Torchbooks. Harper and Row Publishers; 1970.
Overton WF, Muller U, Newman JL.
Developmental perspectives on embodie-
ment and consciousness. New York: Lawren-
ce Erlbawm Associates. Taylor & Francis
Group;2008.

Pesquisa patrocinada pela Universidade Catdlica de

Brasilia -UCB, Brasilia, DF em convénio com a

Associag¢do Brasileira de Psicopedagogia-Sec¢do
Brasilia, DF.

Artigo recebido: 12/06/2007
Aprovado: 25/08/2007

Rev. Psicopedagogia 2007; 24(75): 272-84





