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RESUMO - O presente texto parte do pressuposto que na construcao dos
sistemas notacionais alfabético e numérico, vistos tradicionalmente como
distintos, alguns entendimentos comuns se fazem presentes nas primeiras
conceitualizacoes da crianca. Assim, esta pesquisa bibliogréafica, apoiada
na epistemologia genética, traz inicialmente caracteristicas bésicas entre
os modos de estruturacao dos sistemas alfabético e numérico, avancando
para a indicacdo de pontos de encontro entre a psicogénse desses dois
sistemas simbdlicos. Dessa forma, o estudo aponta para uma metodologia
interdisciplinar nos anos iniciais da escolarizacao, considerando que a
crianca pequena utiliza procedimentos que se integram a uma estrutura
cognitiva mais ou menos comum.
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SISTEMAS ALFABETICO E NUMERICO

INTRODUCAO

Nas ultimos décadas, pesquisadores
adeptos da epistemologia genética tém dado
continuidade aos estudos de Jean Piaget,
especificando etapas do desenvolvimento
e niveis de construcao do conhecimento em
diversos dominios do saber. Na perspectiva
de compreender como as criancas se apro-
priam de diferentes objetos conceituais, sao
buscados novos entendimentos acerca das
estruturas cognitivas que subsidiam os pro-
cedimentos da crianca em sua interacao ativa
com o mundo simbélico. De fato, os resulta-
dos de varias pesquisas na area da Psicologia
tém alterado de forma qualitativa o ensino
nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
principalmente nos campos da Linguagem e
Matemadtica — dreas predominantes nesse ni-
vel escolar e nas quais concentram-se maior
quantidade de estudos.

Nos estudos teéricos realizados e ao
longo de minha experiéncia profissional
como educadora, percebi que na constru-
cdo dos sistemas notacionais alfabético e
numérico realizada pela crianca algumas
nocoes e alguns conceitos se intercruzam e
se interrelacionam. Assim, com o presente
texto, pretendo tecer relacoes iniciais entre
a psicogénse desses dois sistemas simboli-
cos, buscando mostrar que entre campos do
conhecimento, vistos tradicionalmente como
distintos, alguns entendimentos comuns se
fazem presentes nas primeiras conceituali-
zacoes da crianca.

Este texto, fruto de uma pesquisa biblio-
gréafica, traz diferencas bdsicas entre os mo-
dos de estruturacao dos sistemas alfabético e
numérico. Posteriormente, tendo como base
os estudos de Ferreiro & Teberosky! e as
proposicoes teoricas de Sinclair?, caracteriza
a evolucao do pensamento da crianca em
busca da compreensao desses dois objetos
conceituais. Finalmente, apresenta para o
debate, as relacoes estabelecidas entre a
construcao da escrita alfabética e a escrita
numeérica.

A ESTRUTURACAO DOS SISTEMAS NO-
TACIONAIS ALFABETICO E NUMERICO:

CONSIDERACOES INICIAIS

Tradicionalmente, os estabelecimentos de
ensino situam, em seus curriculos, o conheci-
mento légico-matematico e o conhecimento
linguistico em lados opostos. Ainda que as
praticas inter e multidisciplinares venham to-
mando espacos cada vez mais significativos no
cotidiano escolar, essas areas sao tomadas como
epistemologicamente distintas. De fato, diferen-
tes sao suas aplicacoes e, sobretudo, diferentes
sao as formas de estruturacao. Assim, vejamos
como se estruturam os sistemas simbdlicos em
questao e alguns entendimentos que norteiam
a sua construcao.

Até pouco tempo, prevalecia a ideia de
que a aquisicao da escrita estaria diretamente
vinculada ao trabalho escolar — sistemaético,
metddico. As tentativas precoces de represen-
tacao da linguagem nao eram consideradas,
senao como atividades de faz-de-conta, como
atividades ludicas de imitacao das condutas dos
adultos. Entretanto, de acordo com Ferreiro?®, as
primeiras notacoes da crianca, que ha pouco
eram consideradas brincadeira, hoje sao identi-
ficadas como o inicio do processo de construcao
da lingua escrita. Assim, entendendo que a
evolucao da escrita na crianca inicia antes do
seu processo de escolarizacao, passou-se a com-
preender também que as instituicoes educativas
influenciam, porém nao determinam totalmente
a construcao desse complexo sistema simbélico.

Nessa linha de entendimento, a crianca
passou a ser concebida como agente de seu
conhecimento, como sujeito ativo e criador, e
a aprendizagem da lingua escrita, muito mais
que um método de codificacao e decodificacdo
de unidades fonéticas, passou a ser concebida
como compreensao de um sistema de repre-
sentacao.

A ideia de que a crianca nao poderia repre-
sentar a lingua escrita sem a intervencao escolar
ou pelo menos familiar também se estendeu a
escrita numérica elementar. Ou seja, entendia-
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se que a crianca aprendia a numeracao escrita
por meio de uma técnica perceptivo-motora, por
sua vez, ainda mais facil que a aprendizagem
da escrita alfabética por envolver apenas dez
formas diferentes. Dez formas que, combinadas,
conseguem representar um sistema numérico
infinito.

Essa ideia parece natural e evidente sob o
ponto de vista do adulto, que ja ndao consegue
pensar em outra possibilidade de representacao
numérica, sendo a partir do sistema decimal
com valor de posicdo. Contudo, é preciso ter
clareza que nosso sistema numérico é uma
invencao cultural, com caracteristicas proprias
e arbitrarias.

Diferente do sistema alfabético em que a
escrita representa a linguagem oral, no sistema
numérico cada algarismo é um ideograma que
representa um conceito, uma ideia. O sistema
numeérico é composto por algarismos que nao
guardam marcas relacionadas com a quantidade
a ser representada, tampouco, mantém relacoes
entre a palavra falada e sua respectiva grafia.
Aliés, o sistema de numeracao subdivide-se em
duas formas diferentes: a oral e a escrita. Isto é,
a primeira forma utiliza expressoes diferentes
para diferenciar as quantidades, enquanto que
a segunda forma utiliza diferentes posi¢coes para
indicar unidades, dezenas, centenas. Nunes &
Bryant* comentam que, por exemplo, no sistema
de numeracao oral utilizamos expressoes como
cinco, cinquenta, quinhentos para diferenciar
unidades, dezenas, centenas. J4 no sistema
de numeracdao escrito, ocupamos diferentes
posicoes, da direita para a esquerda, em que o
valor do 5 de 50 é diferente e 500, ainda que o
digito 5 seja o mesmo.

Apesar de trazer consigo uma série de con-
vengoes, o sistema numeérico em relacao ao
sistema alfabético é geralmente mais rapida-
mente apreendido pela crianca, o que parece
estar ligado a dois aspectos fundamentais: maior
transparéncia desse sistema e maior interacao
da crianca com o mesmo. Podemos imaginar
ambientes em que as situacoes de leitura e es-
crita sao limitadas ou praticamente inexistentes,

todavia, dificilmente encontraremos contextos
nos quais os conceitos numéricos nao estejam
envolvidos nas acoes cotidianas: contar, somar,
subtrair, dividir sao acoes que desde muito cedo
acompanham as criancas em suas atividades.

Parece claro que sistema alfabético e sistema
numérico estruturam-se de formas diferencia-
das e justamente por isso exigem da crianca
diferentes processos cognitivos para sua apre-
ensao. Entretanto, percebemos que, principal-
mente no inicio da trajetoéria tracada pela crian-
ca em busca da compreensao desses complexos
sistemas simbdlicos, alguns conceitos e nocdes
se interrelacionam. Assim, para entendimento
mais claro da questao que suscitamos, passamos
arever rapidamente a psicogénese da lingua es-
crita, tal como foi esquematizada por Ferreiro?®,
bem como, a evolucao das notagcoes numéricas
na crianca estudada por Sinclair?, para que seja
possivel, posteriormente, estabelecer algumas
relacoes iniciais.

A PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

As pesquisas realizadas por Ferreiro & Tebe-
rosky', com um ntimero bastante abrangente de
criancas de diferentes faixas etarias, condicoes
socioecon6micas e dissemelhantes interacoes
com o universo letrado, levaram a construcao
da psicogénese da lingua escrita — a trajetéria
que toda crianca percorre para compreender as
caracteristicas desse objeto conceitual. Desde
o momento em que a escrita passa ser alvo de
sua atencao, a crianca elabora diferentes enten-
dimentos e interpretacoes das informacoes que
obtém do meio em que vive e interage. Esses
entendimentos sao organizados em etapas, sua
sucessdo nao é aleatéria, e a idade e o tempo
de duracao de cada uma é condicionada por
uma série de influéncias (sociais, familiares,
individuais, educativas...).

De acordo com as autoras, a psicogénese da
lingua escrita pode ser dividida em trés gran-
des periodos: a) busca de parametros de dife-
renciacao entre as marcas graficas figurativas
e nao-figurativas; b) construcao de modos de
diferenciacao entre os encadeamentos de letras,
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baseando-se em eixos de diferenciacao quali-
tativo e quantitativo; c) fonetizacao da escrita.

O primeiro periodo caracteriza-se pela busca
de diferenciacoes no universo das marcas gréa-
ficas. Até entao, desenhos, letras, algarismos
numéricos faziam parte de um mesmo conjunto
sem que isso chamasse a atencao da crianca.
Agora a crianca preocupa-se em diferenciar
formas icénicas e nao-icénicas: tudo que nao é
desenho é reconhecido como escrita, inclusive
numerais e pseudo-letras. Nesta etapa, a crian-
ca também passa a perceber que a escrita pode
substituir os desenhos. Ou seja, por meio do
estabelecimento de relacoes entre texto e figura,
a crianca pressupoe que no texto esta o nome do
objeto desenhado. A escrita, portanto, deixa de
ser uma mera sequéncia de letras organizadas
para se tornar em objetos-substitutos.

No segundo periodo, as propriedades especi-
ficas do texto passam a ser observadas, produto
de uma nova centracao cognitiva, oferecendo
novas condicoes de interpretabilidade e legi-
bilidade. Se no periodo precedente um texto
poderia ser “lido” com a ajuda do desenho,
nesse momento sao construidas novas relagoes.

A crianca nessa etapa releva os aspectos
intrafigurais e interfigurais da escrita que se
expressam sobre os eixos quantitativo e qua-
litativo. A variacao intrafigural apoia-se em
critérios absolutos que ndo permitem comparar
as escritas entre si, mas estabelecer quais sao
interpretaveis. Assim, para que algo possa ser
escrito/lido é preciso que tenha, no minimo,
trés caracteres e que haja uma variacao entre
estes. A variacao interfigural, por sua vez,
apoia-se em critérios relativos, o que possibilita
a comparacao entre uma palavra escrita e outra.
Nessa linha de entendimento, nenhuma palavra
diferente sera escrita da mesma forma.

Outro procedimento utilizado é a tentativa
de corresponder as variacoes quantitativas das
representacoes e as variagcoes quantitativas no
objetivo referido. Dessa forma, os nomes dos
objetos grandes sao escritos com mais letras do
que os objetos pequenos, sendo que o0 mesmo
procedimento ocorre para o mais pesado, o mais

numeroso, o mais velho. Para Ferreiro?®, esse pro-
cedimento nao mostra a dificuldade da crianca
em se desprender do desenho ou objeto a ser
representado, mas consiste numa busca formal
que dirige as exploracoes da crianca. A autora
ainda acrescenta que a busca de uma corres-
pondéncia entre os aspectos da representacao
e os aspectos do referido objeto leva em conta
exclusivamente os aspectos quantificaveis, ja
que a crianca nao pensa em utilizar letras arren-
dodadas para representar objetos redondos, ou
mesmo letras quadradas ou pontiagudas para
representar objetos com estas formas.

Outras situacoes mostram a possibilidade de
a crianca utilizar o mesmo numero de letras ou
caracteres quantos forem os objetos que deseja
representar. Nessa perspectiva, cada letra conta
para um objeto e a sequéncia de letras forma-
da representa a palavra no plural. Importante
salientar que essa hipoétese que se funda na
correspondéncia termo a termo nao é genera-
lizavel, tampouco estdvel, porque a crianca nao
consegue desprender-se da exigéncia minima
de trés letras para que algo possa ser escrito
ou lido. Diante dessa exigéncia, a crianca nao
poderia representar quantidades inferiores a
trés elementos.

Interessante notar que quando a crianca é
solicitada a escrever primeiro uma palavra no
plural, representando um conjunto de elemen-
tos, ela pode utilizar uma letra ou caracter para
cada objeto, como citamos acima. No entanto,
quando instigada a escrever primeiro a palavra
no singular, na palavra no plural a crianca ten-
derd a repetir a sequéncia de letras tantas vezes
quantos forem os objetos a serem representados.
Se a crianca utiliza “Oai"” para representar a
palavra gato, podera utilizar “OaiOaiOai" para
representar trés gatos, por exemplo!.

Para que a crianca avance em direcao ao
terceiro periodo de conceitualizacao da escrita,
é preciso que compreenda a palavra enquanto
sequéncia de sons. Esta compreenséo inicia
ainda no segundo periodo, quando a crianca
estabelece relacoes entre a palavra falada e
palavra escrita, sem que isso demande de uma
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hipétese sildbica. A crianga continua utilizando
o critério de variagao intrafigural, mas compre-
ende que cada letra corresponde a uma parte
da palavra falada e ndao a uma parte do referido
objeto. De acordo com Ferreiro®, estabelece-se
uma nova correspondéncia termo a termo entre
dois conjuntos ordenados. Assim, a ideia de que
o nome pronunciado pode ser decomposto em
partes que podem ser associadas as porc¢oes do
nome escrito dé inicio a fonetizacao da escrita.
O terceiro periodo, que se caracteriza pelo
estabelecimento da relacao fonema/grafema,
inicia com a hipétese sildbica e culmina com a
hipétese alfabética. A hipotese silabica consiste
na presenca de uma correspondéncia termo a
termo, onde a série de letras é ordenada com a
série de silabas da palavra falada. A hipotese
sildbica tem uma importdncia enorme na evo-
lucao na escrita: pela primeira vez a crianca
encontra um recurso que lhe permite regular
o numero de letras e pode, inclusive, antecipar
essa quantidade antes mesmo de sua producao.
Nessa etapa, a crianca pode compreender
a sua maneira de escrever, mas tem grande
dificuldade em compreender a escrita que a
cerca. Cada vez que ela tenta aplicar a hipétese
sildbica as escritas produzidas pelos adultos,
encontra um excedente de letras. Dessa forma,
certas escritas como o seu nome proprio terao
importancia decisiva na desiquilibracao dessa
hipétese. E preciso entdo encontrar um meio
de analisar a palavra de forma diferente, de
modo a absorver o excedente de letras que se
formam com a hipétese sildbica. O nivel de
construcao da escrita que caracteriza o avanco
dessa hip6tese para outra constitui-se no nivel
intermedidrio denominado sildbico-alfabético.
No nivel silabico-alfabético, a crianga utili-
za escritas que ora caracterizam-se ainda pela
hipétese-sildbica, ora avancam em direcao a
hipétese alfabética, onde cada letra representa
um som e nao uma silaba.
Finalmente, ao chegar a hipétese alfabética,
a crianca terda compreendido os principios da
lingua escrita. Os problemas de ortografia po-
dem ainda permanecer, o que nao implica em

entender que a crianca tenha problemas quanto
a escrita propriamente dita.

O caminho tracado pela crianca em direcao
ao entendimento da estruturacao da lingua
escrita inicia com nocodes gerais que vao se
especificando, na medida em que novas cen-
tracoes cognitivas sao feitas. As descobertas
realizadas nao se perdem, mas se integram as
novas construcoes, ampliando e enriquecendo
as estruturas que, por sua vez, dao suporte as
novas intervencoes da crianca. De acordo com
Dorneles®: “... uma aprendizagem nunca se dd
no vazio: é resultado de outras aprendizagens
anteriores, reintegradas e reorganizadas cons-
tantemente”. Esse entendimento nao se res-
tringe a construcao da escrita, mas se constitui
em um principio geral na construcao de outros
conhecimentos. Apresento, a seguir, a evolucao
das notagdes numéricas para que possa, pos-
teriormente, tracar algumas ideias comuns as
representacoes dos dois sistemas.

A EVOLUCAO DAS NOTACOES NUMERI-

CAS NA CRIANCA

O entendimento de que a crianga, por meio
de suas exploracoes com o meio, é capaz de
representar a linguagem oral de diferentes
maneiras até conceitualiza-la da forma conven-
cional é compartilhado por Sinclair? quando se
refere a evolucao das notagoes numéricas. Em
suas pesquisas, tomou como objeto de estudo
anotacao de pequenas quantidades discretas e
verificou que a crianca pode utilizar diferentes
formas de representd-las, de maneira coerente,
antes de empregar a forma convencional. Por
meio da andlise dos procedimentos utilizados
pelas criangas quando solicitadas a anotar uma
determinada quantidade de objetos, a autora
sinaliza para uma construcao progressiva de
nosso sistema de numeracao escrita.

Tal como a evolucao das conceitualizacoes
da escrita, a evolucao das notagdes numeéricas
também relaciona-se com as experiéncias e in-
teracoes concretas que a crianca tem com esse
sistema. Mas, como ja assinalei, desde muito
cedo a crianca defronta-se com a possibilidade
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de contar quantidades numéricas, instigando-a
a engendrar diferentes formas de representa-
cao. Em outro artigo, em que problematizo a
construcao do ntumero pela crianca apresento
a ideia:

“Aprender nimeros parece uma tarefa relati-
vamente fdcil para nossas criangas. Desde tenra
idade, elas estdo envolvidas com quantidades
numéricas — um objeto, muitos, poucos, alguns
objetos, nenhum objeto — e com situagoes
cotidianas de classificar, ordenar, acrescentar,
diminuir, dividir e tantas outras. Desde muito
jovens, estdo em contato com as expressoes que
designam quantidades (um, dois, dez, cem, um
milhdo... ) e com os simbolos correspondentes
(1, 2, 3, 4...). Mal a crianga aprende a falar e ja
nos mostra com seus dedinhos quantos anos
tem. E orgulho dos pais ver que o filho jd sabe
contar de 1 a 5 ou de 1 a 10 corretamente. No
entanto, apesar de parecer simples, a construgao
do numero pela crianga é um processo comple-
x0, que lhe exige a compreensdo de diferentes
principios 16gicos®”.

Sinclair* aponta seis tipos diferenciados de
notacao numérica entre criancas de 3 a 6 anos.
Notacoes estas que nao sao mutuamente ex-
clusivas, permitindo a uma crianca a utilizacao
de diferentes notacoes para representar uma
mesma quantidade de objetos.

Os tipos ou categorias de notacao levanta-
dos por Sinclair* sdo descritos seguindo uma
sequéncia ascendente, em direcao as formas
que correspondem ao nosso sistema numérico.
Resumidamente, caracterizarei cada categoria.

Na forma mais primitiva de notacdao, a crian-
¢a procura representar as quantidades de ma-
neira global. A crianca nao se centra na forma
e natureza dos objetos a serem representados,
tampouco a cardinalidade da colecéao. Por meio
de uma série de pequenas grafias (barras, gan-

chos...) ou de uma linha continua e ondulada, a
crianca procura representar a ideia de “muitos”
ou “vérios". Nas colecoes de apenas um ou dois
elementos, entretanto, sao anotados uma grafia
para cada objeto’.

Em uma segunda categoria de notacao,
a crianca detém-se nas caracteristicas ou no
nome dos objetos que compode as colecoes a
serem representadas. Em criancas menores (3 a
4 anos), evidenciam-se tentativas de represen-
tacao das formas dos objetos (desenhando, por
exemplo, um circulo para uma colecao de fichas
ou sementes, um quadrado para designar uma
colecao de figurinhas). Em criancas maiores (5
a 6 anos), esse tipo de notacao caracteriza-se
pela atencao dada ao nome dos objetos. Assim,
a crianca tenta escrever, da sua forma, palavras
que possam descrever a colecao. De acordo com
Sinclair?, “... em tais casos, a criangca é cons-
ciente do fato de que a cardinalidade ndo estd
representada, porque ela diz que ndo se pode
“ler” quantos tém e fornece igualmente outros
tipos de notacdo”. Nesse sentido, podemos
entender como uma notacao aparentemente
primitiva pode ser usada por criancas de idades
mais avancadas.

Na terceira categoria de notacao, aparece
pela primeira vez a correspondéncia termo a
termo. A crianc¢a que utiliza esse tipo de notacao
corresponde o nimero de objetos presentes nas
colecoes ao numero de grafias. Essa categoria
pode ser dividida em dois tipos. No primeiro, a
crianca utiliza formas semelhantes aos objetos
(trés circulos para trés bolinhas de gude, quatro
retdngulos para quatro pauzinhos de picolé).
J& no segundo tipo, a crianca utiliza grafias
que nao apresentam relacao com a forma dos
objetos. Dessa forma, tanto pode usar formas
geométricas, pontos, cruzes, tragos ou mesmo
letras e pseudoletras. Nesse caso, a crianca pode

! Embora ndo seja alvo de meu interesse tragar paralelos entre a psicogénese e a sociogénese dos sistemas notacionais, a forma de re-
presentar as quantidades um, dois e mais unidades nos chama a atengdo e nos remete aos estudos de Ifrah’. O autor, em sua obra, resgata a
pré-historia dos niimeros, apontando que um e dois sdo os primeiros conceitos numeéricos inteligiveis pelo ser humano. E assim, em épocas
mais remotas de nossa historia, o maximo de relagoes que se podia estabelecer entre as quantidades residia na possibilidade em diferenciar a

unidade, o par e a pluralidade tal como vimos na nota¢do acima descrita.
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usar uma Unica letra para representar a colecao
(cinco “A" para cinco lapis - AAAAA) ou usar
uma letra diferente para cada objeto (XBAEL).

Em criancas pequenas, essa correspondén-
cia nem sempre é exata, todavia, percebe-se
uma clara intencado em relacionar o nimero
de objetos ao numero de grafias. Interessante
notar que, em ambos os tipos dessa categoria
de notacao, as grafias sao ordenadas em linha
(da direita para a esquerda, da esquerda para
direita ou de cima para baixo), ainda que os
objetos das colecoes estejam dispostos de forma
desordenada sobre a superficie.

Na quarta categoria de notagao, embora se
mantenha a ideia de correspondéncia termo a
termo, aparecem os algarismos numéricos. A
crianca utilizando esse tipo de notacao registra
uma algarismo para cada elemento da colecao.
A crianca pode utilizar a sequéncia dos algaris-
mos (1,2,3,4,5 para cinco objetos; 123456 para
6 objetos), como pode utilizar o algarismo que
representa a cardinalidade tantas vezes quantos
forem os objetos a serem representados (333
para trés objetos; 55555 para cinco objetos).
Em ambos os casos, os algarismos sao sempre
escritos de maneira correta.

Na quinta categoria de notacao, o cardinal
aparece sozinho, representando de forma exata
a quantidade de objetos das colecoes. Final-
mente, na sexta categoria de notacao, a crianca
escreve o algarismo numeérico acompanhado
de letras, representando tanto a cardinalidade,
quanto a natureza dos objetos.

RELACOES INICIAIS ENTRE PSICOGE-
NESE DOS SISTEMAS NOTACIONAIS
ALFABETICO E NUMERICO

Com essa breve revisao a evolucao do siste-
ma notacional numeérico e alfabético algumas
relacoes podem ser tecidas.

Observando a progressao das notacoes
numéricas podemos perceber que existe uma
relacao entre estas e a idade das criancgas. Ainda
que as notacoes nao se excluam mutuamente,
a crianca com o avanco de sua idade tende a
deixar de produzir as nota¢oes mais primitivas,

buscando procedimentos cada vez mais exatos
e especificos, mas ndo mais ou menos coeren-
tes com suas hip6teses. Um dado que chama
atencao diz respeito a “subita aparicao” dos
algarismos numéricos que, tao logo aparecam,
representam a cardinalidade de maneira corre-
ta. Segundo as proposi¢oes de Sinclair? conhe-
cer a grafia e o nome dos numerais nao implica,
necessariamente, em saber sua aplicacao. Com
isso podemos entender que a crianca nao utiliza
os algarismos numeéricos nas notacoes anteriores
por ainda ndao compreender sua utilizacao e fun-
¢ao, mas nao por desconhecer sua simbologia
oral e escrita.

Mas nao seria evidente que a criang¢a utili-
zasse algarismos numéricos (ainda que escritos
de forma inexata) ao invés de iniciar com letras
na correspondéncia termo a termo, tal como
vimos na terceira categoria de notagoes? Nao
me parece tao claro quanto parece para Ferrei-
ro! que a crianca desde muito cedo diferencia
natureza e funcao de letras e numerais.

O que pretendi mostrar nesta andlise é de
que em dois campos do conhecimento, epis-
temologicamente diferentes, a crianca pode
utilizar procedimentos similares e apoiar-se,
possivelmente, em semelhantes estruturas cog-
nitivas na compreensao desses conhecimentos.

Se analisarmos a evolucao de cada sistema
notacional, perceberemos que a crianca parte
de uma percepcao e representacao global para
uma progressiva atengao aos aspectos espe-
cificos e particulares dos objetos conceituais.
Entretanto, uma andlise ainda mais cuidadosa
pode nos levar a outras constatacoes.

A correspondéncia termo a termo parece
guiar os procedimentos das criangas tanto em
suas representacoes dos numeros quanto da
linguagem oral. Na numeracao escrita, a cor-
respondéncia termo a termo aparece de forma
clara na terceira categoria de notagoes, em que
a crianca relaciona a quantidade de elementos
ao numero de grafias correspondentes.

Na conceitualizacao da linguagem escrita, a
correspondéncia um a um aparece de diferentes
formas e em dois periodos diferentes. Antes de
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tentar representar a linguagem oral, a crianga
representa os objetos explorando diferentes
meios. Um deles consiste na tentativa de rela-
cionar o nimero de elementos ao nimero de
grafias. Como ja destaquei anteriormente, essa
hipétese nao se estabiliza, pois rapidamente é
precedida pelo critério de quantidade minima
de letras para composicao das palavras. Sob
outra forma, mas de maneira inexata, a cor-
respondéncia biunivoca permite que a crianca
estabeleca primeiras relacoes entre palavra
escrita e falada, o que lhe possibilita o avanco
ao terceiro periodo. Nesse periodo, caracteriza-
do pela fonetizacao da escrita, a crianca passa
a ordenar uma letra a cada silaba emitida,
avancando em direcao a compreensao da escrita
convencional. Parece-me que esse procedimento
consegue organizar o pensamento da crianca de
maneira légica, permitindo que a mesma avance
em seus modos de construcao em ambos os sis-
temas aqui analisados.

A nocao de variacao intrafigural que se evi-
dencia na psicogénese da escrita parece também
acompanhar o raciocinio da crianca em momento
especifico da construcdo numérica. Na terceira ca-
tegoria de notacao, a crianca registra as quantida-
des utilizando diferentes formas gréficas —icénicas
ou abstratas, mantendo a possibilidade de nao
repeti-las em uma das variagoes dessa categoria
de notacao. Sinclair? descreve esse procedimen-
to dizendo que “... a crian¢a toma o cuidado de
variar as formas empregadas; por vezes, ela para
e reflete para encontrar uma ‘diferente’. Seu
estoque de ‘letras’ é ainda restrito e, para uma
cardinalidade de 6, por exemplo, ela tem dificul-
dade de desenhar o mesmo tanto em formas dife-
rentes”. Questiono, portanto, se a crianca utiliza
diferentes formas para distinguir cada um dos
elementos registrados ou se, possivelmente, os
critérios utilizados na construcao da escrita sao
estendidos na construcao dos ntimeros.

Finalizando, trago para reflexao um procedi-
mento comum na construcao da lingua escrita

2 Sobre transitividade, ver Nunes & Bryant*.

que parece associar-se aos conceitos numeéricos.
Trata-se de uma hipoétese construida pela crian-
¢a, em que o numero de letras utilizado para
representar um determinado objeto relaciona-se
com os aspectos quantificidveis do mesmo. Ora,
utilizar mais letras para o maior objeto, e menos
letras para o menor, implica na compreensao
de um conjunto de relacdes matemaéticas que
envolvem a seriacao. Assim, para que a crian-
ca possa diferenciar suas escritas baseando-se
nesse critério, precisa, inicialmente, arranjar os
objetos em uma ordem crescente, captando uma
regra légica basica denominada transitividade?.
Parece-me bastante claro que nessa hipotese
estdo imbricados conceitos de natureza légica-
matematica na construcao da linguagem escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentei nessa revisao, de forma bastante
resumida, a evolucao de dois sistemas notacio-
nais. Em ambos, a progressao de um nivel a outro
posterior relaciona-se com as diferentes interacoes
que a crianca mantém com esses objetos simboli-
cos. Nesse artigo, procurei mostrar que a criancga,
no inicio de suas conceitualizagoes, organiza seu
pensamento, utilizando alguns esquemas que
se ajustam aos dois campos do conhecimento.
Nao me parece claro que as operagoes légico-
aritméticas sejam exclusivas na conceitualizacao
numérica. Da mesma forma, ndo entendo que
a escrita alfabética possa utilizar-se somente
das relagoes espaciais para consolidar-se como
sistema simbolico. Parece-me, isso sim, que no
inicio dessas construgoes, antes que sejam com-
preendidas as particularidades de cada sistema,
a crianca utiliza procedimentos que se integram
auma estrutura cognitiva mais ou menos comum.
Mesmo quando a crianc¢a, por volta dos quatro
anos, parece imprimir uma clara diferenciacao
entre letras e nlimeros, isso nao parece suficiente
para que passe também, desde j4, a estruturar seu
pensamento de modo diferenciado na construcao
desses dois objetos conceituais.
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Em minha experiéncia profissional como alfa-
betizadora, verifiquei que, de um modo geral, as
criancas avancam de forma mais ou menos unifor-
me na compreensao dos dois campos do conheci-
mento, no inicio de sua escolarizacdo. A meu ver as
dificuldades ou facilidades em um campo do saber
em relacao ao outro se estabelecem quando justa-
mente a crianca se apropria das particularidades de
cada sistema, quando parecem se consolidar dois
diferentes nucleos de estruturacdo, duas formas
diferenciadas de ordenar o pensamento.

Assim, corroboro com Dorneles® quando
expoe que:

“...num momento inicial das construcoes de
cada sistema simbdélico, os esquemas utilizados
sdo semelhantes e, as vezes, os mesmos. No
decorrer desse processo de independentizagado,
os esquemas vao se diferenciando, conforme as
leis particulares de cada sistema (...) Se pensar-
mos em cada um dos sistemas simbdlicos como
um nucleo de estruturagdo, podemos entender
que estes tém seu ritmo de desenvolvimento
préprio e parcialmente independente.”

Esse entendimento articulado ao principio
piagetiano de que “... ndo se podem criar
estruturas cognitivas, mas sim ativar as que
jéa existem, ampliando-as e aplicando-as em
diferentes contetidos...”®, possibilita que pen-
semos formas de articular o desenvolvimento
das criancas em areas de maior dificuldade,
partindo, justamente das areas mais desen-
volvidas. Nao me restam duvidas, entretanto,
da necessidade de mais pesquisas nessa area
e que, sem demora, seus resultados possam
alcancar as instancias escolares, provocando
mudancgas no ensino que parece ainda insistir
na divisao sistematica dessas duas areas do
conhecimento.
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SUMMARY
Points of meeting between the systems notacionais alphabetical and

numerical

The present text proceeds from the assumption that, in the construction
of the notational alphabetical and numerical systems, there are some
understandings in children's first conceptualizations which are common
to both systems, though they are traditionally seen as being different
from each other. This bibliographical research, rested on the genetic
epistemology, brings basic characteristics between the ways of structuring
of the alphabetical and numerical systems, advancing then to the indication
of points of meeting between the psychogenesis of these two symbolic
systems. In this way, the study points to an interdisciplinary methodology
in the initial years of the schooling, considering that little children use
proceedings that belong to a more or less common cognitive structure.
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