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RESUMO - A contagem é uma habilidade essencial ao desenvolvimento
de todo o conhecimento numérico, sendo um aspecto preditor do desempenho
matematico posterior. Dentre as habilidades de contagem, encontram-se
os procedimentos e estratégias de contagem que tratam de conhecimentos
procedurais aplicados a resolucao de problemas aritméticos. O presente estudo
teve como objetivo avaliar os efeitos de uma intervencdo psicopedagogica
nos procedimentos e estratégias de contagem, verificando a evolugao
desses procedimentos e estratégias e a possibilidade de generalizacao dos
efeitos a outros contextos matematicos, com um grupo heterogéneo com
cinco estudantes. Verificou-se uma evoluc¢dao no uso de procedimentos e
estratégias de contagem, sendo que a maior parte dos alunos passou a
recuperar diversos fatos da memoria. Observou-se, ainda, uma evolucao
no conhecimento numeérico, em habilidades ndo abordadas durante as
intervencoées, evidenciando que o conhecimento de contagem traz beneficio
na aprendizagem de outros conceitos matematicos.
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INTRODUCAO

A contagem é uma habilidade essencial ao
desenvolvimento de todo o conhecimento numé-
rico do sujeito, sendo um dos conhecimentos de
base da area da matematica'. Alguns estudos
abordam essa habilidade como um preditor signi-
ficativo do desempenho matemaético nos anos
posteriores do ensino'?,

Dentre a gama de conhecimentos conceituais
e procedurais de contagem, encontram-se 0s
procedimentos e estratégias de contagem. Sao
formas de realizar a contagem de duas ou mais
parcelas na resolucédo de problemas aritméticos
que evoluem e desenvolvem-se ao longo dos
anos, em ritmo ditado pelas condig¢ées bioldgicas
e ambientais da crianca.

Estudos tém evidenciado que criancas com
desenvolvimento atipico desenvolvem proce-
dimentos e estratégias de contagem de forma
semelhante a estudantes com desenvolvimento
tipico, entretanto, em ritmo diferenciado®’. Pes-
quisas tém demonstrado que intervencodes fo-
cadas nesses aspectos da contagem auxiliam os
estudantes de desenvolvimento atipico a desen-
volver procedimentos e estratégias de contagem
mais desenvolvidas. Isso foi demonstrado em
dois estudos com grupos mais homogéneos de
estudantes, um com criancas com transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade e outro com
criancas com deficiéncia intelectual.

O presente estudo tem como objetivo verificar
os efeitos de uma intervencao psicopedagogica
de curta duracao, focada no uso de procedimentos
e estratégias de contagem, em um grupo de cinco
estudantes com caracteristicas heterogéneas,
verificando a possibilidade de generalizacao
dos efeitos a outros contextos matematicos. Para
isso, inicialmente apresenta-se uma revisao de
estudos que abordam a habilidade de contagem
e a sua importancia para a aprendizagem ma-
temdtica posterior. Em seguida, conceituam-se
os procedimentos e estratégias de contagem
identificados nas criancas, bem como se discute
a forma como esses evoluem e as diferencas de
desenvolvimento dessa habilidade entre crian-
cas de desenvolvimento tipico e atipico. Na se-

quéncia, aborda-se brevemente o pequeno corpo
de estudos descrevendo os efeitos de interven-
¢Oes nesse aspecto matematico e os resultados
obtidos com grupos especificos de criancas.
Por fim, apresenta-se o método utilizado e os
resultados obtidos que sdo discutidos a luz dos
estudos revisados.

Desenvolvimento da habilidade de contagem

A contagem ¢é uma habilidade fundamental
para o desenvolvimento da capacidade de com-
preensdo numérica'. Possuir a habilidade de con-
tagem significar estar apto a estabelecer relacoes
de um-para-um entre objetos de uma série e suas
representacdes numéricas’.

Estudos tém evidenciado que a habilidade
de contagem ¢é capaz de predizer o aprendizado
matematico posterior!?. Dessa forma, alunos que
possuem uma maior capacidade de contagem,
bem como fazem bom uso desse recurso, sao
melhor sucedidos nos contetidos aritméticos e
apresentam maior facilidade em realizar cdlculos
simples e complexos.

Nunes & Bryant? evidenciam que diversas pes-
quisas tém discutido que as primeiras experién-
cias matematicas da crianca ocorrem muito antes
dessas ingressaram na vida escolar. A psico-
logia vem apresentando resultados empiricos
que evidenciam a capacidade dos bebés para
perceber a numerosidade, ou seja, demonstram
sensibilidade a mudanca da quantidade de um
conjunto numérico com poucos elementos®. Essa
capacidade foi verificada em diversos estudos
experimentais, com numerosidades até trés,
sendo que a mudanca na quantidade de objetos
no conjunto foi identificada pelos bebés quando
foram adicionados ou retirados objetos!®!!.

Geary'?, entretanto, alerta que, embora os bebés
apresentem essa capacidade de detectar pequenas
quantidades, isso nao significa que identifiquem
que um conjunto de trés objetos é maior que um
conjunto de dois objetos, isto é, ndo possuem a
capacidade de comparar e ordenar quantidades.
Costa® ainda questiona se possuir a capacidade
de perceber a mudanca de quantidades de um
objeto significa identificar que foram retirados
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ou adicionados itens a ele. A autora destaca que
essa questao foi respondida por um estudo reali-
zado, em 1992, por Wynn, com bonecos Mickey
Mouse, que demonstrou que os bebés de 5 meses
sustentavam por mais tempo o olhar quando a
quantidade de bonecos era inesperada, ou seja,
quando surgiam ou desapareciam bonecos,
fornecendo evidéncias de uma competéncia
aritmética elementar.

Esse conjunto de evidéncias empiricas sus-
tenta a existéncia de uma capacidade inata de
abstracdo numérica — capacidade para formar
representacoes sobre as numerosidades, também
encontrada nos animais®. E sdo essas capacida-
des que, conforme Costa’, ddo origem aos prin-
cipios de contagem que sdo desenvolvidos pos-
teriormente em contexto cultural. Ainda nao
hé consenso quanto a origem inata ou néo das
habilidades numéricas, mas ha consenso na lite-
ratura quanto aos cinco principios da contagem
que sao desenvolvidos pelas criancas®.

Os cinco principios da contagem foram ini-
cialmente formulados por Gelman & Gallistel®® e
discutidos em diversos estudos posteriores®+#4,
S&o eles: 1) correspondéncia termo a termo (cada
objeto deve ser contado apenas uma vez, sendo
utilizado um nome de ntimero); 2) ordem estavel
(a ordem das palavras de contagem é invariante,
seguindo a sequéncia um, dois, trés, e assim por
diante); 3) Cardinalidade (o total de objetos de
um conjunto corresponde ao ultimo nome de nu-
mero, sendo que este envolve todos os numeros
da sequéncia); 4) Abstracao (objetos de qualquer
tipo podem ser colocados juntos e contados); e 5)
irrelevancia da ordem (objetos de um dado con-
junto podem ser contados em qualquer ordem).

Grande parte desses principios é compreen-
dida e aplicada pelas criancas de 5-6 anos
de idade, exceto os principios de abstracdo e
irrelevancia da ordem, que sdo adquiridos entre
0 primeiro e o segundo ano escolar*'®. Entre-
tanto, estudos demonstram que criancas que
apresentam desenvolvimento atipico tém atrasos
na aquisicdo desses principios. Geary et al.>*
demonstraram que criancas com dificuldades
na matematica ou na matematica e na leitura

demoram mais tempo que criangas sem dificul-
dades ou apenas com dificuldades na leitura
para compreender o principio de irrelevancia da
ordem, podendo chegar ao segundo ano sem a
compreensao desse principio.

Desenvolvimento dos procedimentos e estra-
tégias de contagem
Geary® afirma que o desenvolvimento das
competéncias procedurais é influenciado, em
parte, pelo progresso das crianc¢as na compreen-
sao da contagem e reflete na passagem gradual
de procedimentos de contagem mais imaturos
(contar todos) para procedimentos mais desen-
volvidos (contar a partir de, contar a partir do
maior). Do mesmo modo, o uso dos procedimen-
tos de contagem resulta no desenvolvimento da
representacdo dos fatos basicos na memoria,
possibilitando sua recuperacao imediata.
Os procedimentos de contagem mais descri-
tos na literatura sao®*:
* Contar todos: representar todas as parce-
las e realizar a contagem comec¢ando por
1. Assim, para 3+2, representar-se-ia o 3 e
0 2, contando, na sequéncia, a totalidade
(1,2,3,4,5);
e Contar a partir de: percepcao da nao ne-
cessidade de realizar a contagem de todas
as parcelas, sendo assim, a contagem é
realizada a partir da primeira parcela ou a
partir da maior parcela identificada. Assim,
2+3 poderia ser resolvido com a contagem
a partir de 2 (primeira parcela), com 3,4,5
ou, a partir da maior parcela (3), 4,5.
Esses procedimentos de contagem sdo executa-
dos, frequentemente, com o apoio de estratégias
de contagem nos dedos (ou em outro material
concreto) ou com a contagem verbal ou silenciosa.
Costa’® afirma que, apesar dos procedimentos
de contar possuirem uma caracteristica evolu-
tiva, "as criancas, na pratica, usam simultanea-
mente diversos deles, o que acaba resultando no
desenvolvimento da representacdo desses fatos
bésicos na memoria de longo prazo. Uma vez
formada, a representacao permite o uso desses
processos de resolucdo apoiados na memoria".
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Dois procedimentos apoiados na memoria sao
descritos na literatura®®:

* Recuperacdo imediata da memdria: a res-
posta é recuperada imediatamente da me-
moria de longo prazo;

¢ Decomposi¢ao: Reconstrucao de respostas
baseadas na recuperacao de uma parte
da soma. Por exemplo, o fato aritmético
6+7 pode ser decomposto em 6+6+1,
sendo 6+6 recuperado imediatamente
da memoria, sob o resultado 12, basta
acrescentar 1, para obter a resposta 13.

O uso de procedimentos apoiados na memoé-
ria resulta na solucédo rapida dos problemas e na
reducao de demanda da Memoéria de Trabalho
(MT). A menor demanda da MT, por sua vez,
facilita a resolucao de problemas mais complexos
(problemas verbais) com menos erros®.

O progresso dos procedimentos de contagem
para os apoiados na memoria ndo ocorre em
etapas, havendo coexisténcia de diversos procedi-
mentos. Isso ocorre por dois motivos. O primeiro
se refere ao emprego do procedimento que varia
conforme o objetivo do cédlculo e o tipo de pro-
blema. Se a crianca quer ser rdpida, utiliza os
procedimentos apoiados na memdria; se quer
ser precisa, pode preferir os procedimentos de
contagem?®. O segundo diz respeito ao fato desse
progresso entre os tipos de procedimento ser um
processo gradual, caracterizado por Hopkins &
Lawson'® em trés grandes mudancgas:

1) Passagem do uso de procedimentos menos
desenvolvidos para outros mais eficientes;
Desenvolvimento da confianca na recupe-
racgédo (para alguns problemas) com base
na pratica bem sucedida e continuada no
uso de procedimentos mais eficientes;
Substituicao de procedimentos eficientes
pela decomposicao, sendo que a pratica
bem sucedida na decomposi¢do auxilia
no desenvolvimento da confianga na re-
cuperacéo (para outros problemas).

Sendo assim, o procedimento de decompo-
si¢do parece ser um mediador entre o procedi-
mento contar a partir de e a recuperacao imediata
para problemas com parcelas maiores que 4.

2)

Costa®, com base em uma revisao de literatura,
afirma que “para a construgdo da representag¢do
dos fatos bdsicos na memdria de longo prazo
entre o problema e a resposta é importante que
ambos sejam ativados ao mesmo tempo na me-
mdria de trabalho". As criancas sem dificuldades
desenvolvem a confianca na recuperacao dos
fatos para problemas com parcelas menores
que 4, usando esse conhecimento para derivar
as parcelas maiores'®. Isso torna essas criancas
mais eficientes na resolucao de problemas mais
complexos, sendo que, aos poucos, passam a au-
tomatizar fatos com parcelas maiores. Entretanto,
criancas com velocidade de contagem lenta, que
apresentam desenvolvimento atipico, ndo apre-
sentam essa evolugdo em tempo semelhante?®.

Estudo de Geary® evidencia que criancas com

dificuldades na matematica e na leitura e apenas
na matematica utilizam estratégias de contagem
semelhantes as utilizadas por criancas de de-
senvolvimento tipico na resolugdo de problemas
aritméticos simples, mas diferem no uso do pro-
cedimento. No 1° e 22 ano, essas criancas come-
tlam mais erros na contagem e utilizavam um
procedimento imaturo (contar todos) com mais
frequéncia que as criancas com dificuldades
apenas na leitura ou sem dificuldades. Estudo
de Costa et al.® investigou o desenvolvimento dos
procedimentos de contagem em estudantes com
transtorno de déficit de atencao/ hiperatividade
(TDAH), verificando que esses permanecem por
mais tempo utilizando procedimentos menos
eficientes, o que caracteriza um atraso no de-
senvolvimento dessa habilidade em relacao a
criangas de desenvolvimento tipico. Esse atraso
no desenvolvimento também foi evidenciado em
estudantes com deficiéncia intelectual’.

Embora néo haja consenso quanto as causas

desse atraso no desenvolvimento dos procedi-
mentos e estratégias de contagem, a literatura
apresenta trés paradigmas que apontam expli-
cacoes para tal fato:

1) Sensonumérico pobre: alguns autores de-
fendem a existéncia de um déficit no senso
numérico*"’. O senso numeérico pode ser de-
finido como a habilidade de trabalhar com
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numeros, o que envolve a compreensao do
seu significado e das ideias a ele relacio-
nadas. Assim, déficits nessa habilidade
seriam responsaveis por dificuldades nas
aquisicoes matematicas posteriores;
Déficit de Memoéria de Trabalho (MT): a MT
¢ a habilidade de armazenar temporaria-
mente uma informacgdo, manipulando-a'®.
Se a recuperacdo dos fatos béasicos s6 é
possivel se o problema e a resposta estivem
ativos simultaneamente na MT, déficits nes-
sa habilidade prejudicariam o desenvolvi-
mento da recuperacao imediata®. Em alguns
casos, o limite e 0 tempo de armazenamento
da informacéao pela M T podem estar preser-
vados, mas o estudante excede esse limite
por ser lento na contagem;

Lentidao na velocidade de processamen-
to das informacgoes: alguns autores tém
observado que criancas com dificuldades
aritméticas sdo mais lentas na contagem,
processando a informacao de forma mais
demorada que criancas sem dificuldades
ou se perdem durante a contagem* 6. Essa
lentidao possibilita que ocorra o esqueci-
mento antes que a sequéncia de calculo
seja completada.

Sendo assim, héa fortes evidéncias empiricas
que confirmam que muitos grupos de criancgas
com desenvolvimento atipico apresentam certa
lentidao no desenvolvimento de procedimentos
e estratégias de contagem se comparadas a seus
pares de desenvolvimento tipico. Entretanto, evi-
déncias da possibilidade de auxiliar essas crian-
cas a desenvolver procedimentos e estratégias de
contagem mais desenvolvidos ainda sao escassas.

Intervencao no uso de procedimentos e

estratégias de contagem

Estudos tém demonstrado que intervencoes
focadas no desenvolvimento das habilidades
de contagem trazem beneficios a estudantes
de diferentes grupos®’. Costa® desenvolveu um
estudo interventivo com sete estudantes entre
9 e 13 anos (32 a 4° ano), com TDAH. Todos os
estudantes apresentavam QI acima de 80.

Os estudantes realizaram uma avaliacao dos
procedimentos e estratégias de contagem, sendo
designados, aleatoriamente, para dois grupos,
intervencdo (n=4) e controle (n=3). O grupo
de intervencao recebeu 10 sessdes de uma hora
de intervencdo de ensino explicito de procedi-
mentos e estratégias de contagem, sendo que o
grupo controle trabalhou apenas com jogos que
ndo envolviam a pratica de procedimentos e
estratégias de contagem.

Os resultados evidenciaram um ganho no nu-
mero de fatos basicos recuperados da memoéria
nos dois grupos do pré para o pos-teste. Entre-
tanto, o grupo experimental apresentou maior
frequéncia no uso de procedimentos apoiados
na memoria em relacdo ao grupo controle, que
permaneceu mais nos procedimentos de conta-
gem. Essa melhora se manteve apos trés meses.
Esses resultados trazem evidéncias de que o
ensino explicito de procedimentos e estratégias
de contagem auxilia no desenvolvimento da
recuperacao de fatos basicos.

Aintervencéo apresentada no estudo de Costa®
foi replicada por Cechin et al.”, com trés estudan-
tes com deficiéncia intelectual, entre 8 e 12 anos
deidade. Os resultados também evidenciaram o
progresso dos estudantes que passaram a utilizar
o procedimento contar a partir de, substituindo
o contar todos. A evolucao para o uso de um
procedimento mais desenvolvido também teve
efeitos sobre a média de acertos dos alunos no
pos-teste, que aumentou significativamente.

Apesar da evidéncia empirica de que inter-
vencoes que visem ao desenvolvimento de pro-
cedimentos e estratégias de contagem beneficiam
estudantes ao auxiliar no desenvolvimento de
procedimentos mais evoluidos, ainda sdo escas-
sas pesquisas nessa area. Dessa forma, o presen-
te estudo buscou desenvolver uma intervencao
no desenvolvimento dos procedimentos e estra-
tégias de contagem, com um grupo diferenciado
de 5 alunos do 2° ao 4° ano do Ensino Funda-
mental, por meio do uso de jogos diversificados.

METODO
O presente estudo caracteriza-se como uma
pesquisa qualitativa-quantitativa que teve como
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objetivo verificar os efeitos de uma intervencao
psicopedagdgica nos procedimentos e estratégias
de contagem, com foco no uso de procedimentos
e estratégias mais desenvolvidos e no desempe-
nho na resolucao de problemas aritméticos sim-
ples por estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com queixa de baixo desempenho
matematico. Optou-se por essa abordagem pela
possibilidade de complementacao dos resultados
quantitativos pelos resultados qualitativos, geran-
do informacbes em diferentes niveis de andlise'.

A amostra para o estudo foi composta por
cinco estudantes que frequentam o 2° e o0 4° ano
de uma escola privada do municipio de Canoas.
Dois desses estudantes (duas meninas —Ju e Eda)
possuem diagnostico TDAH e trés estudantes
(trés meninos — Rog, Dav e Mar) apresentam
dificuldades na matemaética (relatadas pelas pro-
fessoras, dado o baixo desempenho escolar). Os
estudantes possuem entre 8 e 10 anos de idade.

Avaliacao

Realizou-se uma avaliacao inicial em duas
sessoes, aplicando-se um instrumento em cada
uma delas, e uma avaliacao final, uma semana
apos a ultima sessdo de intervencao.

Como instrumentos na avaliacao inicial, uti-
lizou-se o Teste de Conhecimento Numérico® e
um jogo de meméria de quantidades. Ambos os
procedimentos permitiram a identificacao dos pro-
cedimentos e estratégias de contagem dois estu-
dantes. O primeiro instrumento também permitiu
verificar o desempenho na resolucao de problemas
aritmeéticos. J& o jogo de memoéria forneceu indi-
cios da compreenséao dos principios de contagem?!?
pelos estudantes, por meio dos questionamentos
realizados durante a interacdo com o material do
jogo. Para a avaliacao final, reaplicou-se o Teste
de Conhecimento Numérico? e realizou-se o Teste
de Estratégias e Procedimentos de Contagem e de
Recuperacdo da Memoéria*, conforme instrucoes
utilizadas no estudo de Corso?!.

Intervencao
A intervencao foirealizada ao longo de quatro
sessOes, nas quais foram utilizados jogos diver-

sificados e organizadas atividades estruturadas
com base nas situacoes de jogo. Os encontros
tiveram entre uma hora e uma hora e meia de
duracao cada.

A cada sessdo era realizada a exploracao de
um ou dois jogos coletivos, sendo realizadas a
problematizacao do jogo e, para alguns jogos,
representacoes de situacoes em atividades es-
truturadas com lapis e papel. Na primeira sesséao,
explorou-se o jogo Faca 10°. Na segunda sessao,
utilizou-se um jogo de tabuleiro® e o Tux of Math
Comand, um jogo de computador com célculos
aritméticos envolvendo os fatos basicos da adi-
cao. Na terceira sessdo, explorou-se o jogo Circo
Faca 10° desenvolvendo uma atividade com
lapis e papel de exploracao do jogo e utilizou-se
novamente o jogo de computador (Tux of Math
Comand). Na quarta sessdo, utilizou-se os jo-
gos Batalha dos Duplos e Duplo Probleméatico®,
sendo realizada novamente uma atividade de
ladpis e papel de exploracdo da estratégia de
decomposicao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na avaliacao inicial, utilizou-se um jogo de
memoéria de quantificacdo, para verificar se os
estudantes possuiam os principios de contagem
desenvolvidos, bem como verificar as estratégias
e procedimentos de contagem predominante-
mente utilizados. Essa tltima habilidade tam-
bém foi avaliada por meio do Teste de Conheci-
mento Numérico?® que, ainda, forneceu evidén-
cias da habilidade dos estudantes na resolucao
de problemas aritméticos simples.

Verificou-se que o procedimento mais utiliza-
do foi o contar a partir de, sendo que apenas um
estudante (Rog) oscila entre o contar todos e esse
procedimento mais desenvolvido. Para a utiliza-
cdo desse procedimento, os estudantes adotam,
predominantemente, a estratégia de contagem
nos dedos, sendo que apenas Dav utilizou, em
alguns momentos, a contagem silenciosa.

Quanto a competéncia no Teste de Conheci-
mento Numérico com resolugdo de problemas
aritméticos simples, pode-se verificar o resul-

Rev. Psicopedagogia 2014; 31(94): 11-20




INTERVENC;\O NOS PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS DE CONTAGEM

tado de cada aluno na Tabela 1. Verificou-se
uma média de 29,83 acertos (de um total de 51
problemas), sendo que a maior parte dos estu-
dantes encontra-se no Nivel 3 (classificacdo de
Okamoto & Case?’) de conhecimento numérico
ou em transicdo do Nivel 2 para o 3. Apenas Mar
se encontra no Nivel 2, apresentando resultado
um pouco inferior aos colegas. Ja Dav alcancou
o Nivel 4 (dltimo nivel), apresentando conheci-
mento numérico bem desenvolvido.

No pos-teste, aplicou-se o Teste de Estratégias
e Procedimentos de Contagem e de Recuperacao
da Memodria*. O teste totalizava 14 problemas. A
maior parte dos alunos utilizou o contar a partir
do maior, com o uso da estratégia de contagem
silenciosa e a recuperagdo imediata da memdaria.
Os resultados de cada aluno podem ser visuali-
zados na Tabela 2.

Os resultados demonstram que os alunos
apresentaram evolucao no uso de procedimentos
e/ou estratégias de contagem. Dav foi o que teve
maior evolucao, passando a utilizar, predomi-
nantemente, procedimentos apoiados na memo-

Tabela 1 — Desempenho no Teste de
Conhecimento Numérico*°.

Aluno Ne de Acertos Nivel*
Rog 28 Nivel 2-3
Dav 43 Nivel 4
Mar 27 Nivel 2
Ju 34 Nivel 3-4
Eda 32 Nivel 3
*Classificagdo conforme indicagdo de Okamoto e Case®.

ria, em especial a recuperacdao imediata. Ja Ju
apresentou o menor crescimento, necessitando
ainda de procedimentos de contagem, sendo
capaz de recuperar da memoria, apenas fatos
com, pelo menos, uma das parcelas menor ou
igual a trés. Rog também recupera apenas fatos
com parcelas pequenas, mas passou a utilizar
uma estratégia mais desenvolvida, a contagem
silenciosa. Os demais estudantes retornavam
ao uso de estratégias menos desenvolvidas nos
problemas em que as parcelas eram maiores
que cinco ou quando tinham duvidas quanto ao
resultado recuperado.

Sendo assim, verifica-se que todos os estu-
dantes evoluiram em seus procedimentos de
contagem, sendo que alguns ja utilizam pro-
cedimentos apoiados na memoria com maior
frequéncia. O desenvolvimento observado nos
alunos é semelhante ao descrito em estudos®*°
que evidenciam que os estudantes progridem,
inicialmente, nos procedimentos de contagem
(contar todos para contar a partir de) para entao
utilizarem procedimentos apoiados na memoria,
sendo que essa evolucao € processual.

Os estudantes também apresentaram cres-
cimento nos escores do Teste de Conhecimento
Numérico?® do pré-teste para o poés-teste, como
evidenciam os dados da Tabela 3. Entre os es-
tudantes que apresentaram maior evolucao esta
Mar, que evoluiu do Nivel 2 para o Nivel 4, em
relacdo ao seu conhecimento numérico. J& Eda
permaneceu na classificacdo de Nivel 3, apesar
de ter obtido pontuagao maior. Tem-se como
hipétese que as dificuldades da aluna estejam

Tabela 2 - Uso de procedimentos e estratégias de contagem de cada estudante.
Aluno Procedimentos de contagem Procedimentos apoiados na memoria
Contagem nos Dedos | Contagem Silenciosa | Decomposicao| Recuperacao Imediata
Rog 7,1 71,43 21,45
Dav 7,1 7.1 85,4
Mar 7,1 42,86 7.1 42,86
Ju 7,1 57,14 35,71
Eda 7.1 42,86 50
Média 7,1 44,278 7,1 47,084
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Tabela 3 — Comparag¢ao de desempenhos no pré e poés-teste no Teste de Conhecimento Numérico*®.

Pré-teste Pos-teste
Aluno Ne de Acertos Nivel* Ne° de Acertos Nivel*
Rog 28 Nivel 2-3 34 Nivel 3
Dav 43 Nivel 4 47 Nivel 4
Mar 27 Nivel 2 41 Nivel 4
Ju 34 Nivel 3-4 39 Nivel 4
Eda 32 Nivel 3 38 Nivel 3
*Classifica¢do conforme indicagdo de Okamoto e Case™.

associadas aos prejuizos na atencao, ocasiona-
dos pelo TDAH, ja que a atencao ¢ um importan-
te aspecto do aprendizado matematico??.

Sendo assim, parece que o desenvolvimento
de procedimentos e estratégias de contagem
contribui para a melhora em outros aspectos do
senso numérico, ja que os estudantes obtiveram
progressos em habilidades numéricas que nao
foram trabalhadas nas sessoes, como operacoes
com multidigitos e computacdo de distancias,
evidenciadas por meio dos resultados do Teste
de Conhecimento Numérico.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo avaliar
os efeitos de uma intervencao psicopedagogica
nos procedimentos e estratégias de contagem no

uso de procedimentos e estratégias mais evolui-
dos e na verificacdao de generalizacdo dos efeitos
a outros contextos matematicos. Verificou-se
evolugao no uso de procedimentos e estratégias
de contagem, sendo que a maior parte dos alunos
passou a recuperar diversos fatos da memoria.
Observou-se, ainda, evolucao no conhecimento
numeérico em habilidades ndo abordadas durante
as intervencoes, evidenciando que o conheci-
mento de contagem traz beneficio a aprendiza-
gem de outros conceitos matemaéticos.

Esses resultados corroboram a evidéncia em-
pirica de que intervencodes no uso de procedi-
mentos e estratégias de contagem sao eficazes
ao auxiliarem os alunos na realizacao de tarefas
matematicas de forma mais eficiente, resultando
em melhora do desempenho matematico.
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INTERVENC;\O NOS PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS DE CONTAGEM

SUMMARY
Intervention in the use of counting procedures and strategies with
students in the first years of school with low performance in mathematics

Counting is an essential skill for the development of the whole numerical
knowledge being a predictor aspect of later math performance. Among
counting skills, there are counting procedures and strategies which deal with
procedural knowledge applied to solve arithmetic problems. The present
study aimed to evaluate the effects of a psychoeducational intervention
in the counting procedures and strategies checking the evolution of these
procedures and strategies and the possibility of generalization of the effects
in other mathematical contexts, with a heterogeneous group with five
students. It was identified an evolution in the use of counting procedures
and strategies, and most students recovered several facts from memory. It
was also observed an evolution in numerical knowledge, even in the skills
not addressed during interventions, showing that counting knowledge
brings benefits in learning other mathematical concepts.

KEY WORDS: Intervention studies. Mathematics. Mathematical concepts.
Learning disorders.
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