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RESUMO - Introducao: Atualmente, assiste-se ao aumento de criancas
com queixa de dificuldades de aprendizagem encaminhadas a profissionais
da saude. Objetivo: Este estudo visou compreender a percepcdo de
professores de escolas publicas sobre as dificuldades de aprendizagem
em seus alunos. Método: Estudo descritivo, realizado em sete escolas
publicas na regido central de Sdo Paulo-SP, no ano de 2011. Professores
de todos os anos do Ensino Fundamental e Médio foram convidados a
participar, respondendo a um questiondrio fechado autoaplicado. Para a
analise dos dados foi usado o teste de qui-quadrado e admitido nivel de
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significancia de 5%. Resultados: Participaram do estudo 104 professores.
A maioria percebeu ser muito frequente a dificuldade de aprendizagem
(60,8%). Os tipos de dificuldades percebidos como mais frequentes foram
escrita, leitura, desatencéo e alteracdes de comportamento, porém, foram
as de ordem comportamental as mais “dificeis de lidar". Os participantes
destacaram o desinteresse dos pais e a dificuldade em dar atencao
individualizada ao aluno como importantes fatores associados as dificuldades
de aprendizagem. Os profissionais da drea da saude que os professores
julgaram ser mais necessarios para a avaliacao das criancas com dificuldades
de aprendizagem foram o psicélogo (66,7%), seguido pelo fonoaudidlogo
e psicopedagogo. Conclusdes: Os professores participantes conceberam
a dificuldade de aprendizagem como algo muito frequente na sua pratica
cotidiana e referiram dificuldades no seu enfrentamento. Estudos como este
podem contribuir para uma reflexdo mais ampla acerca do tema e para o
reconhecimento e valorizagdo dessa queixa no ambito escolar, melhorando o
didlogo entre os diferentes atores envolvidos com o desenvolvimento infantil.

UNITERMOS: Professores. Percepcao. Dificuldade de aprendizagem.

Saude da crianca.

INTRODUCAO

Desde os anos 2000, assiste-se ao aumento
de encaminhamentos de criancas com queixa de
dificuldade escolar a profissionais de areas da
saude, como neurologista, psiquiatra infantil, fo-
noaudiotlogo e psicélogo!. Essa tendéncia preo-
cupa, por abrir a possibilidade de patologizacao
e medicalizacdo da infancia e, em particular,
da educacao*®, podendo conferir um reducio-
nismo biolégico ao catalogar a dificuldade de
aprendizagem que é uma entidade permeada
por dimensodes educacionais, pedagoégicas, so-
cioculturais e histdéricas em doencas, perdendo
assim a singularizacao de cada crianca em seu
contexto’.

A intensificacdao de encaminhamentos de
criancas com suspeita de dificuldade de aprendi-
zagem por parte dos professores pode contribuir
para a rotulacao de criancas que apresentam
simplesmente questdoes de ordem escolar ou
pedagdgicas!?, que poderiam ser abordadas e
enfrentadas pela propria escola. Ao mesmo tempo
proporciona a ocupacao de espaco e tempo nos
escassos servicos especializados, distanciando

ou dificultando a identificacdo e atendimento
adequado aquelas que realmente deles precisam®.

Os professores, pela grande visibilidade e
vivéncia com os alunos na sala de aula e no
ambiente da escola, tornam-se personagens
centrais, tanto na identificacao e referéncia das
criancas com dificuldade de aprendizagem,
quanto no processo de enfrentamento destas?389,
Dessa forma, eles sdo os intermedidrios entre a
crianca (e sua familia) e os servigos especializa-
dos ou profissionais de satude!®.

O interesse e a producao cientifica acerca
das percepcgoes, concepgoes, conhecimentos e
praticas dos professores sobre dificuldade de
aprendizagem tém aumentado. Alguns estudos
demonstraram que a identificacao de criancas
com mau rendimento escolar pelo professor
teve boa correlacao com testes padronizados
sobre desempenho escolar®!'. Apesar dessa
correspondéncia e da boa discriminacdo do
desempenho na escrita, leitura e aritmética dos
alunos pelo professor, demonstrada nesses es-
tudos, outros trabalhos tém apontado na direcao
de um desconhecimento dos professores sobre
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as dificuldades de aprendizagem??, além de
confundi-los com indisciplina ou outras alte-
ragbes de comportamento’?.

Alguns estudos tiveram como objetivo com-
preender as concepcoes ou percepcdes de pro-
fessores sobre as dificuldades de aprendizagem.
Silva et al.'?, em um estudo qualitativo que in-
cluiu nove professores do Ensino Fundamental
I em Franca-SP observaram que os professores
estudados apontaram uma relagao entre dificul-
dade de aprendizagem e indisciplina e desmoti-
vacdo dos alunos. Em outro estudo qualitativo®?,
em uma cidade do interior do Parana, com 16
professores que atuavam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a dificuldade de apren-
dizagem foi atribuida predominantemente a
questdes de ordem cognitiva do aluno, além de
conferir responsabilidade a familia e a aspectos
socioculturais. Pouco se conhece acerca das per-
cepgoes de professores em outras regides do Pais.
Além disso, a maioria dos estudos faz o recorte de
professores que atuam no Ensino Fundamental
I, sendo pouco conhecidas as percepgoes das
dificuldades de aprendizagem por professores
que atuam diretamente em turmas dos demais
ciclos de ensino.

Frente a esse contexto, com a intencao de
aproximar as areas da Educacgao e Saude inte-
ressadas no cuidado infantil, diante do aumento
de encaminhamentos de criancas a servicos es-
pecializados de saude nos ultimos anos, ciente
que a sala de aula é um espaco privilegiado
na identificacdo da crianca com dificuldade de
aprendizagem e da importancia do professor
como agente em todas as fases desse processo,
esse estudo buscou apreender as percepcoes so-
bre dificuldade de aprendizagem de professores
de todos os anos do Ensino FundamentalI eIl e
do Ensino Médio da rede publica de sete escolas
da regiao central de Sao Paulo-SP

METODO

Os dados empiricos que servem de base
para a discussdao pretendida nesse trabalho
fazem parte de uma linha de pesquisa mais
ampla na area de dificuldade de aprendizagem

do Programa Dificuldade de Aprendizagem do
Ambulatério de Especialidades em Pediatria
do Instituto de Filantropia da Sociedade Bene-
ficente de Senhoras do Hospital Sirio-Libanés
(HSL). Criado em 2010, esse programa foi fruto
da crescente demanda de criancas com queixa
de dificuldade de aprendizagem encaminhadas
pelas escolas, pais ou identificadas no proprio
atendimento clinico. Formado por uma equipe
multidisciplinar composta por fonoaudiélogo,
pediatra, psicélogo, psicopedagogo, neuropsi-
célogo e psiquiatria infantil, ele tem o objetivo
de realizar diagnéstico diferencial de criancas
e adolescentes com queixas de dificuldade de
aprendizagem da regiao central de Sao Paulo-
SP, assim como propor as medidas necessarias
de intervencao, atendendo a singularidade de
cada individuo.

Para uma melhor compreensao das neces-
sidades das escolas nessa drea e comunicacao
entre os profissionais do ensino, foram realizados
encontros sequenciais com diretores e coorde-
nadores pedagogicos de sete escolas publicas
nos arredores do bairro da Bela Vista, em Séao
Paulo-SP. Para identificar e dimensionar a per-
cepcao dos professores acerca da problematica
de dificuldade de aprendizagem em sua reali-
dade foi criado um instrumento, que deu origem
a esse estudo.

Foi conduzido um estudo descritivo realiza-
do com professores de sete escolas publicas na
regiao central de Sao Paulo-SP, no ano de 2011,
por meio de um questionario fechado autoapli-
cado contendo quinze perguntas agrupadas em
trés temas principais: 1) perfil demogréafico e
profissional; 2) percepcéo acerca da dificuldade
de aprendizagem (frequéncia, caracteristica,
ano escolar de maior constancia) e 3) percep-
cao das principais causas das dificuldades
e dos especialistas mais necessarios para o
atendimento das criancas com dificuldades de
aprendizagem.

Na composicao dos sujeitos da investiga-
cdo, o critério de inclusao foi professores que
trabalhavam no ano letivo de 2011. Professores
de todos os anos do Ensino Fundamental I,
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IT e Médio foram indicados pelos diretores/
coordenadores de cada escola a participar do
estudo. Os questionarios foram respondidos
individualmente, sem a identificacao nominal
dos sujeitos participantes, entre fevereiro e
marcgo de 2011.

Os dados foram digitados em uma planilha,
com uso do programa Microsoft Excel. Apos a
checagem da consisténcia dos dados foi feita a
andlise descritiva, com cdlculo de frequéncias
absolutas e relativas. Nas questoes “O (a) Sr(a)
é responsavel por quais turmas?” e "Em sua
experiéncia profissional, qual(is) ano(s) que
vocé observa maior incidéncia de dificuldade
de aprendizagem?", era possivel o professor as-
sinalar mais de uma resposta. Do mesmo modo,
nas questdes que perguntaram, na percepcao
dos professores, quais as dificuldades mais
frequentes e mais “dificeis de lidar", e os profis-
sionais mais necessarios para avaliar as criancas
dificuldade de aprendizagem, os participantes
podiam assinalar até trés respostas.

A partir da questao “O senhor é responsavel
por quais turmas?" os professores foram clas-
sificados quanto ao nivel de atuacdo como: (1)
professores responsdveis apenas por turmas do
Ensino Fundamental I (primeiro ao quinto ano);
(2) professores responsaveis por turmas do En-
sino Fundamental I e II (sexto ao nono ano); (3)
professores responsdveis por ao menos uma tur-
ma do Ensino Médio. Os tipos de dificuldades de
aprendizagem mais frequentes e mais "dificeis
de lidar", bem como as categorias profissionais
julgadas mais necessdarias pelos professores
foram comparados de acordo com o ciclo que
o professor lecionava com uso do teste de qui-
-quadrado. A analise estatistica foi feita com uso
de programa Stata®- versdao 11.0. Admitiu-se
nivel de significancia estatistica p < 0,05.

O estudo foi conduzido apods aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Sirio-
-Libanés (Parecer n® 2010/56), em 16/12/2010, e
anuéncia das escolas. Foi garantido o anonimato
das escolas e dos sujeitos investigados. O estudo
estd isento de conflito de interesse.

RESULTADOS

Participaram do estudo 104 professores. Oi-
tenta e um (81,8%) professores eram de sexo
feminino, 71 (68,9%) concluiram curso superior
e 28 (27,2%) fizeram pos-graduacdo. Sessenta e
seis (64,1%) professores tinham idade igual ou
superior a 46 anos. Mais da metade dos profes-
sores lecionavam apenas em classes do Ensino
Fundamental I e dois professores nao tinham
turma fixa (eram substitutos) (Tabela 1).

De acordo com 62 (60,8%) professores, as
dificuldades de aprendizagem eram muito fre-

Tabela 1 — Caracteristicas dos professores
incluidos no estudo (n = 104).
| n | %
Sexo
Feminino 81 | 81,8
Masculino 18 | 18,2
Sem informagao 5
Faixa etaria (anos)
16 a 30 8 7,8
31 a45 29 | 28,2
46 a 60 56 | 54,4
61 ou mais 10 9,7
Sem informagao 1
Escolaridade
Ensino Fundamental completo 1 1,0
Ensino Superior incompleto 3 2,9
Ensino Superior completo 71 | 68,9
Pés-graduagdo 28 | 27,2
Sem informagao 1
Ciclos para os quais leciona
Apenas Ensino Fundamental I 56 | 56,0
Apenas Ensino Fundamental II 14 | 14,0
Ensino Fundamental I e II 9 9,0
Apenas Ensino Médio 10 | 10,0
Ensino Fundamental I e
Ensino Médio 7 7,0
Ensino Fundamental T e IT e
Ensino Médio 2 2,0
Professores substitutos
(sem turmas definidas) 2 2,0
Sem informagado 4
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quentes nas classes em que eles lecionavam.
Os professores referiram que os anos escolares
em que as dificuldades de aprendizagem sao
mais frequentes sdao o 5°, 4° e 3° anos do Ensino
Fundamental I (Tabela 2). Os fatores ligados a

familia e a crianca que os professores julga-
ram estar mais frequentemente associados as
dificuldades de aprendizagem foram: falta de
interesse dos pais (31,0%) e pouca instrugdo dos
pais (28,0%). Dentre os fatores ligados a escola,

Tabela 2 — Percepgao sobre a frequéncia de dificuldades de aprendizagem, ano de maior ocorréncia
e fatores associados segundo os professores incluidos no estudo (n = 104).

| n | %

Percepgdo sobre a frequéncia de criangas com dificuldade de aprendizagem
Muito frequente 62 60,8
Pouco frequente 31 30,4
Nao ha criangas com dificuldade de aprendizagem 3 2,9
Nao sabe 6 5,9
Sem informacgdo 2

Em qual(is) ano(s) observa maior incidéncia de dificuldade de aprendizagem*
1° ano - Ensino Fundamental 14 14,6
2° ano - Ensino Fundamental 13 13,5
3° ano - Ensino Fundamental 31 32,3
4° ano - Ensino Fundamental 32 33,3
5° ano - Ensino Fundamental 33 34,4
6° ano - Ensino Fundamental 20 20,8
7° ano - Ensino Fundamental 14 14,6
8° ano - Ensino Fundamental 8 8,3
9° ano - Ensino Fundamental 7,3
1° ano - Ensino Médio 11 11,5
2° ano - Ensino Médio 4,2
3° ano - Ensino Médio 2 2,1
Sem informagdo 8

Fatores associados a dificuldade de aprendizagem ligados a familia e a crianca
Pouca instrugdo dos pais 28 28,0
Falta de tempo dos pais 22 22,0
Falta de interesse dos pais 31 31,0
Falta de interesse da crianga 6 6,0
Doengas frequentes na crianga 1 1,0
Outros 11 11,0
Nao sabe 1 1,0
Sem informacdo 4

Fatores associados a dificuldade de aprendizagem ligados a escola
Dificuldade em dar aten¢do individualizada durante as aulas 61 58,7
Sistema de aprovagdo automaética 23 22,1
Falta de incentivo ao desenvolvimento e aprimoramento dos professores 8 7,7
Outros 10 9,6
Nao sabe 2 1,9

de aprendizagem.

*O total excede 100% porque os professores podiam apontar mais de um ano como aquele com maior frequéncia de dificuldade
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os professores destacaram a dificuldade em dar
atencao individualizada aos alunos durante as
aulas (58,7%).

As dificuldades de aprendizagem mais fre-
quentemente observadas pelos professores foram:
dificuldade de escrita (55,9%), falta de atencao
(55,9%), problemas de comportamento (54,9%)
e dificuldade de leitura (53,9%). As dificuldades
com as quais os professores julgaram ser mais
"dificil lidar" foram: falta de atencao (57,3%),
problemas de comportamento (51,7%) e agita-
cdo motora/hiperatividade (50,6%) (Figura 1).
Quinze professores (14,4%) ndo informaram com
quais dificuldades de aprendizagem era mais
“dificil lidar".

O profissional que os professores julgaram ser
mais necessario para a avaliacdo das criancgas
com dificuldades de aprendizagem foi o psicélo-
go (66,7%), seguido pelo fonoaudiélogo (49,0%),
psicopedagogo (43,1%), psiquiatra (33,3%),
pediatra (27,5%), oftalmologista (20,6%), otorri-
nolaringologista (11,8%) e neurologista (3,9%).
O total excede 100% porque os professores po-
diam apontar mais de um profissional da satude
necessario para a avaliacao.

A maior parte dos professores tinha a per-
cepcao de que as dificuldades de aprendizagem
eram muito frequentes nas classes em que eram
responsaveis, sem diferenca estatisticamente
significativa entre os niveis de ensino em que
atuavam (p = 0,34) (Tabela 3).
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Figura 1 - Tipos de dificuldades de aprendizagem mais
frequentes e mais “dificeis de lidar” segundo os professores
incluidos no estudo (n = 104).

Foram comparados os tipos de dificuldades
de aprendizagem mais frequentes e mais "di-
ficeis de lidar" segundo os niveis de atuacao
dos professores. A falta de atencao, dificuldade
de escrita e de leitura foram as dificuldades
de aprendizagem consideradas mais frequen-
tes pelos professores que atuavam no Ensino
Fundamental I e II, ao passo que problemas
de comportamento foram a dificuldade mais
frequente na percepcao dos professores que
atuavam no Ensino Médio (Figura 2). Apesar
desses achados, apenas a coordena¢ao motora
foi significativamente percebida como mais
frequentes entre professores atuantes no Ensino
Fundamental IT (17,4%) que entre os demais
professores (p = 0,035) (Figura 2).

Os professores que atuavam apenas no Ensi-
no Fundamental I destacaram como as dificul-
dades de aprendizagem mais "dificeis de lidar"
a falta de atencao e a agitacao motora. Para os
professores que atuavam no Ensino Fundamen-
tal I os problemas de comportamento foram a
dificuldade de aprendizagem mais “dificil de
lidar"; j& para os professores que atuavam no
Ensino Médio a falta de atencao e a dificuldade
de escrita foram as mais destacadas (Figura 2).

Agitacao motora e hiperatividade foram des-
tacadas como dificuldades "dificeis de lidar" por
59,2% dos professores atuantes no Ensino Fun-
damental I e por 54,5% dos professores atuantes
no Ensino Fundamental II; entre os professores
atuantes no Ensino Médio esse percentual foi
20,0% (p = 0,027) (Figura 2). As dificuldades de
linguagem e fala foram descritas como "dificeis
de lidar" por 42,9% dos professores atuantes no
Ensino Fundamental I; para os professores do
Ensino Fundamental II e Ensino Médio esses
percentuais foram, respectivamente, 13,6% e
20,0% (p = 0,029) (Figura 2).

Dificuldades de memorizacao foram destaca-
das pelos professores do Ensino Fundamental 11
como "dificeis de lidar"” com maior frequéncia
(18,2%) do que pelos professores atuantes nos
outros niveis de ensino (p = 0,049). As dificul-
dades de escrita foram referidas como “dificeis
de lidar" por 60% dos professores atuantes no

Rev. Psicopedagogia 2015; 32(97): 26-37




FreDERICO NETO F ET AL.

Tabela 3 — Percepcao dos professores sobre a frequéncia de dificuldades de aprendizagem
nas classes em que eram responsaveis (n = 91).

Percepcdo da frequéncia de
dificuldades de aprendizagem
Nivel de atuagao dos . Pouco frequente/ndo Total
professores Muito frequente ha
n % n % n %

Ensino Fundamental I 30 56,6 23 43,4 53 100,0
Ensino Fundamental II 15 68,2 7 31,8 22 100,0
Ensino Médio 12 75,0 4 25,0 16 100,0
Total 57 62,6 34 37,4 91 100,0

p = 0,34 (teste de qui-quadrado)

Tipo de dificuldade de d mais

MEFI MEFIl mEM

Tipo de dificuldade de aprendizagem mais dificil de lidar
mEFI mEFIl mEM

Figura 2 — Tipos de dificuldade de aprendizagem mais frequentes e mais “dificeis de lidar”, segundo nivel de ensino em que

os professores atuavam (n = 96).

#p =0,035%p=0,027 **p = 0,029 ***p = 0,002 e **** p = 0,049 (teste de qui-quadrado). EF I = Ensino Fundamental

I; EF II = Ensino Fundamental IT; EF M = Ensino Médio.

Ensino Médio, ao passo que esse percentual foi
27,3% para os professores atuantes no Ensino
Fundamental IT e 14,3% para os professores
atuantes no Ensino Fundamental I (p = 0,002)
(Figura 2).

Da mesma forma, foram comparados os pro-
fissionais mais necessarios para avaliar a crianca
segundo os niveis de atuacdo dos professores.
Fonoauditélogos foram considerados necessarios
para a avaliacdao de criancas com dificuldades
de aprendizagem por 67,9% dos professores
atuantes no Ensino Fundamental I; para os
professores atuantes no Ensino Fundamental 11

e no Ensino Médio esse percentual foi, respec-
tivamente, 22,7% e 21,1% (p < 0,001) (Figura 3).
Em contrapartida, os professores do Ensino Fun-
damental I foram os que com menor frequéncia
(21,4%) citaram psiquiatras como profissionais
necessarios para a avaliacao de criancas com
dificuldade de aprendizagem (p = 0,008).

DISCUSSAO

Na populacao do estudo prevaleceram mu-
Iheres acima de 45 anos com alta escolarizacao,
o que pode ser atribuido ao fato da regido central
de Sao Paulo ser um local muito procurado no

Rev. Psicopedagogia 2015; 32(97): 26-37




DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

LN K .
'zy& & & 6"%‘9
% d.p"‘b dgff & &
7

Tipo de profissional necessdrio
mEFI mMEFI mEM

Figura 3 - Profissionais necessarios para a avalia¢do de
criangas com dificuldades de aprendizagem, segundo nivel
de ensino em que os professores atuavam (n = 97).

*p < 0,001 ** p = 0,008 (teste de qui-quadrado). EF I =
Ensino Fundamental I; EF II = Ensino Fundamental II; EF
M = Ensino Médio.

processo de remocao dos profissionais de escolas
publicas, cuja escolha do local de trabalho se
baseia no tempo de servico. Apesar de contem-
plar todos os anos do Ensino Fundamental e
Meédio, predominaram-se professores do Ensino
Fundamental I.

Este estudo evidenciou que a maioria dos
profissionais de ensino percebe a dificuldade
de aprendizagem como muito frequente, o que
pode justificar a tendéncia crescente de encami-
nhamentos de alunos a especialistas na area da
saude. Essa percepcao pode ser causa ou con-
sequéncia de uma demanda em expansao iden-
tificada na contemporaneidade. Pode refletir, de
um lado, o aprimoramento cientifico-tecnolégico
dos diagnodsticos nos campos da Neurociéncia,
Neurolinguistica, Psicopedagogia, entre outros,
que permitiu e permite maior compreensao e
precisdao diagnéstica sobretudo os de ordem
neurofuncional e organicista, em comparacao a
outros contextos histéricos®.

Por outro lado, essa maior percepcao pode
ser fruto de desajustes e desafios da instituicao
escolar com as transformacoes das sociedades
complexas contempordneas'. Como salientam
Ehrenberg & Botbol', “Do ponto de vista socio-
légico, esta evolucdo se associa a uma transfor-
macao marcada, uma transformacao de grande

amplitude da normatividade social: a passagem
de uma sociedade que se refere a disciplina
(interdicdo, obediéncia, autoridade, etc.) para
uma sociedade que se encontra sob o primado
da autonomia”. Outra importante mudanca é o
acesso as informacodes proporcionado pelo ad-
vento da internet. Dessa forma, a ""sociedade em
rede" atinge sobremaneira o processo de ensino-
-aprendizagem das novas geracoes de estudan-
tes, o modo cognitivo e sensitivo de apreensao
do conhecimento, a relacao professor-aluno etc.,
gerando grandes desafios as escolas atuais’®.

Nesse sentido, mudancas mais amplas so-
cioculturais, como a autonomia (ressaltando
aqui especialmente a dos alunos) como norma
social contemporanea, a disseminacao e acesso
abundante de informacoes via internet, a comu-
nicacdo em rede virtual, e os avancos cientifico-
-tecnolégicos na area da saude podem, siner-
gicamente, potencializar as dificuldades dos
professores em conduzir suas aulas, principal-
mente em turmas com grande numero de alunos;
muito heterogéneas, pelo advento da Educacéao
Inclusiva'® e da Progressdo Continuada'’; e
sem o adequado investimento em capacitacao
e educacao continuada desses profissionais na
intencionalidade de enfrentamento dessas e
outras dificuldades'?. Todo esse panorama pode
ter contribuido para a compreensao da elevada
percepcao de dificuldade de aprendizagem.

A literatura cientifica sobre o tema tem assi-
nalado que os professores, quando questionados
sobre a causa das dificuldades de aprendizagem,
apontam predominantemente fatores relaciona-
dos as criancas e/ou as familias. Oliveira et al.™®
demonstraram que os professores pesquisados
concebem a dificuldade de aprendizagem como
algo "inerente ao aluno e, portanto, parece ser o
sujeito o ‘portador’ dessa dificuldade apontada”,
cuja causa e responsabilidade foram atribuidas
ao contexto familiar. Isso foi evidenciado em
outros estudos, em que os professores néo se co-
locaram como agentes diretos e corresponsaveis
nesse processo’'. Osti?identificou que os profes-
sores do Ensino Fundamental da rede municipal
das cidades de Campinas e Valinhos conheciam
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parcialmente a dificuldade de aprendizagem,
nao a concebiam como um fenémeno multifato-
rial e depositavam na familia e no aluno a maior
responsabilidade, superior as questoes pedago-
gicas e de relacdo professor-aluno. Dados seme-
lhantes foram encontrados por Lopes & Crenitte?,
em que professores do Ensino Fundamental de
Sao Paulo conheciam pouco as dificuldades/
disturbios de aprendizagem e o desinteresse do
aluno e as familias desestruturadas foram apon-
tadas como as principais causas. Como esses
professores enxergaram a responsabilidade da
dificuldade de aprendizagem como intrinseca
ao aluno ou ao seu contexto sociofamiliar, eles
consideraram que sua possivel atuacao alcanca
pouco impacto na melhora da aprendizagem da
crianca. Na mesma linha que os estudos descri-
tos acima, os professores participantes do pre-
sente estudo também apontaram o desinteresse
dos pais na educacao dos filhos como principal
barreira associada ao ambito da familia.
Quanto aos fatores relacionados a escola,
a maior referéncia da dificuldade em dar uma
atencao individualizada ao aluno pode ser um
fator importante que contribui para o crescente
numero de encaminhamentos de criangas a
servicos especializados de satude. Lopes & Cre-
nitte® também mostraram que os professores
tinham dificuldade na identificacdo, manejo e
intervencao frente as criancas com dificulda-
de de aprendizagem no ambiente escolar. No
estudo de Torres & Ciasca'l, 57% dos professo-
res encaminhavam criancas com dificuldade
de aprendizagem para reforco na escola, 42%
buscavam realizar um trabalho mais individua-
lizado com o aluno e 33% comunicavam sua
percepcao a familia. No insucesso dessas etapas,
eles faziam ou propunham o encaminhamento
desSa crianca para especialidades de saude.
Barreiras, incluindo as condicdes de trabalho
(falta de material pedagogico apropriado, salas
superlotadas etc.) e o pouco investimento na
educacao continuada dos docentes!'?, so fato-
res que contribuem para a dificuldade de se dar
uma atencdo individualizada. Essa percepcéo €
preocupante e critica, uma vez que o professor

€ o agente principal na identificacao, referéncia,
acompanhamento e enfrentamento na maioria
das dificuldades de aprendizagem nos alunos,
cujas etapas desse processo requerem dele uma
acao comprometida e singularizada.

No tocante aos tipos de dificuldade de apren-
dizagem, os participantes revelaram, sobretudo,
dificuldades de escrita, leitura, desatencao e
problemas de comportamento, porém, manifes-
taram maiores dificuldades em lidar com casos
de desatencao e problemas de comportamento.
Esses achados dialogam com outros estudos da
literatura cientifica sobre o tema. Silva et al.'?
encontraram, na percepg¢ao dos professores pes-
quisados, que as dificuldades de aprendizagem
podem gerar problemas de indisciplina (desin-
teresse, baixo rendimento e desobediéncia) pela
desmotivacdo, e também identificaram uma
confusdo por parte desses profissionais na dis-
criminacao entre dificuldade de aprendizagem e
questoes de comportamento, rotulando os alunos
muitas vezes de preguicosos, desinteressados
ou “alunos-problemas”. A sinaliza¢ao das difi-
culdades para enfrentar as questoes de ordem
comportamental pode ser inferida pela maior
proporcao de professores indicando o psic6logo
como o profissional mais necessdrio para abordar
criancas com dificuldades de aprendizagem.

Este estudo, porém, agrega um diferencial,
por pesquisar professores dos trés ciclos (Funda-
mental I, IT e Médio), o que possibilita analisar
se hd ou nao diferencas nas percepcoes por ciclo
de ensino. Parte-se da hipdtese de que cada ciclo
de ensino tem suas especificidades e publicos, e
assim, devem identificar e manejar dificuldades
de aprendizagens diferentes. Isso pode justificar
os achados deste estudo, que revelaram uma
diferenca significante (p<0,05) entre a percep-
cdo de problemas de comportamento no Ensino
Médio e de coordenacao motora no Ensino
Fundamental II. Ao mesmo tempo, os dados evi-
denciaram uma distribuicdo homogénea quanto
a percepcao da falta de atencao, dificuldade de
escrita e de leitura perpassando os trés ciclos
de ensino, o que pode sugerir que esses trés
tipos de dificuldades, para esses professores,
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independem do ano escolar. Ou ainda, sugere
indicios acerca das limitacdes no processo de
ensino-aprendizagem dessas escolas, evidencian-
do que alunos chegam ao Ensino Médio ainda
com dificuldades na leitura e na escrita.

Uma limitacdo do estudo foi a amostra nao
probabilistica, pois a composicdo dos sujeitos
foi realizada por indicacao do diretor ou coor-
denador pedagdgico. Isso pode ter favorecido a
selecdo de sujeitos “bons respondedores”, pro-
fessores com experiéncias prévias com alunos
com dificuldade de aprendizagem, que desen-
volvem trabalhos diferenciados com alunos ou
que estdo com um discurso mais afinado com a
direcao da escola, prejudicando a validade in-
terna da amostra. Mas como o propdsito desse
estudo foi compreender a percepcao dos profis-
sionais de educacao acerca da dificuldade de
aprendizagem, o possivel viés de selecao pode
contribuir para o preenchimento mais completo
e com maior atencao dos sujeitos pesquisados,
contribuindo para a qualidade dos dados. Outra
limitacao foi nao ter especificado a disciplina
de atuacao dos professores, pois nos ciclos do
Fundamental II e Médio, a area de cada pro-
fessor pode estar diretamente relacionada a sua
percepcéao das dificuldades de aprendizagem
mais frequentes (um professor de educacao fi-
sica provavelmente vai estar mais propicio para
perceber dificuldades de coordenagao motora
do que um professor de historia, por exemplo'®).

A elevada percepcao de dificuldade de apren-
dizado pelos professores participantes pode
justificar o aumento de alunos encaminhados

a profissionais da area da saude, mas entra em
conflito com dados da literatura que apontam
que das criancas encaminhadas, a maioria apre-
senta questdes de ordem pedagdgicas/escolares’.
Esse contraste pode indicar a necessidade em
se aprimorar a identificacao e discriminacéao
daquelas criancas que realmente precisam de
uma avaliacao especializada.

CONCLUSOES

Estudos com esse recorte permitem a visibi-
lidade dos professores que, por um lado, conce-
bem a dificuldade de aprendizagem como algo
muito frequente na sua pratica cotidiana e, por
outro, reconhecem obstaculos e lacunas ao seu
enfrentamento. As dificuldades em dar aten-
cdo individualizada e de lidar com alteracoes
comportamentais relatadas pelos participantes
sdao reveladoras de barreiras no ambito escolar,
caréncia de capacitacao desses profissionais e
distanciamento de profissionais da educacao
e saude. Esse estudo visou contribuir para um
maior entendimento e trazer uma maior visibi-
lidade da percepcao de professores de escolas
publicas do centro de Sao Paulo-SP sobre a
dificuldade de aprendizagem em criancas e
adolescentes. O estudo trouxe subsidios sobre a
necessidade de aprimoramento dos encaminha-
mentos de alunos a profissionais da area da sau-
de pelos professores. Também buscou contribuir
para uma reflexdo mais ampla acerca do tema
e melhorar o didlogo e a integracao entre pais,
escola e servicos de saude frente a crianca e ao
adolescente com dificuldade de aprendizagem.

Rev. Psicopedagogia 2015; 32(97): 26-37

35




FreDERICO NETO F ET AL.

SUMMARY
Learning disabilities in elementary and secondary school:
perception of seven public school teachers of Sao Paulo-SP

Introduction: Currently has been observed an increase of children with
learning disabilities complaints forwarded to health professionals. Objective:
This study aimed to understand the perception of public school teachers on
the learning difficulties of their students. Method: A descriptive study was
conducted in seven public schools in the central region of Sdo Paulo-SP in
2011. Teachers of all grades of elementary and middle school were invited
to participate by answering an enclosed self-applied questionnaire. For
data analysis a chi-square test was employed and a significance level of
5% allowed. Results: 104 teachers participated in the study. The majority
perceived to be very often the learning disability (60.8%). The types of
difficulties most frequently mentioned were writing, reading, inattention and
behavioral changes, however, the behavioral was shown as the most difficult
to cope with. The participants highlighted the lack of interest of the student s
parents and the difficulty in giving individual attention to each student as
significant factors associated to learning difficulties. The health professionals
considered by the teachers to be required for the evaluation of children with
learning disabilities were the psychologist (66.7%), followed by a speech
therapist and a pedagogue. Conclusions: Teachers conceived the learning
disability to be very frequent in daily practice and reported difficulties in
facing them. Studies like this can contribute to a wider reflection on the
subject and the recognition and appreciation of this complaints in schools,
improving the dialogue between the different players involved with child
development.

KEY WORDS: Faculty. Perception. Learning disabilities. Child health.
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