RELATO DE EXPERIENCIA

UM OLHAR SEMIOTICO PARA O PROCESSO
DE APRENDIZAGEM DE SUJEITOS COM

DEFICIENCIA MENTAL

Rossana Aparecida Vieira Maia Angelini

RESUMO - Este artigo tem como proposta apresentar uma experiéncia
no processo de aprendizagem com jovens de uma escola especial em Sao
Paulo. A escolha desse tema se da pela possibilidade de ver esses jovens
como pessoas capazes de aprender, a partir de uma relacao que se estabelece
por meio de signos que sdo veiculados a todo momento entre ensinante e
aprendente, uma relacédo signica que permite uma escuta atenta ao que o
sujeito da aprendizagem pde em circulagcdo, uma escuta as suas demandas.
O que salta aos olhos nessa relacdo ¢ a percepgdo do ensinante que coloca o
aprendente no lugar do saber, movimento que faz uma diferenca consideravel
na mediacao, para que a aprendizagem seja prazerosa. Procuramos, assim,
um didlogo entre a semioética e a psicopedagogia para dar conta do movimento
do processo de aprendizagem que o aluno vivencia na sua relacao com o
professor, um sujeito singular nesse movimento.
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“Sou um guardador de rebanhos.

O rebanho é os meus pensamentos

E os meus pensamentos sao todos sensacgoes.

Penso com os olhos e com 0s ouvidos

E com as ma@os e os pés

E com o nariz e a boca.

Pensar uma flor é vé-la e cheird-la

E comer um fruto é saber-lhe o sentido.”

Alberto Caeiro ( Heterénimo de Fernando
Pessoa), “O Guardador de Rebanhos”, in “O Eu
Profundo e os Outros Eus”, 1980.
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A Psicopedagogia propicia um olhar que lida
com as possibilidades do sujeito em toda e
qualquer situacao de aprendizagem. Esse olhar
do ensinante é o que permite capacitar o sujeito
a aprender. E a partir do movimento da mediacao
que buscaremos compreender a possibilidade de
aprendizagem, ao colocarmos o aprendente no
lugar do saber.

Nosso interesse, ao nos propormos falar do
aprendente com necessidades especiais, tem por
objetivo mostrar a capacidade de aprendizagem
desse sujeito, desde que haja uma mediacao
humanizadora que ampare suas angustias, seu
sofrimento. Logo, se faz necessario "escutar"”
atentamente os signos que sao apresentados,
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para a compreensao do movimento do sujeito
em relacdo a sua aprendizagem e, assim,
criarmos condicoes facilitadoras para que o
aprender aconteca, seja em matematica, em
lingua portuguesa, em alfabetizacdo, em
ciéncias, em estudos sociais, enfim em qualquer
conteudo.

Dessa forma, estamos buscando olhar os
signos e interpreté-los, a fim de que sejam criadas
situacoes que promovam o desejo e a felicidade
por aprender. Quem € o aprendente na escola
especial?

Essa pergunta tem sido o eixo de meu trabalho
na escola especial, enquanto professora e
psicopedagoga. Como aponta Mantoan!, “em
primeiro lugar, parece-me fundamentalmente
necessdrio distinguir o que é da ordem da
deficiéncia em termos de déficits reais, ou seja,
de lesdo organica devidamente instalada como
causa do problema, e o que é da ordem do déficit
circunstancial, em que intervém os determinantes
sociais. No caso do handcap organico,
configura-se um estado definitivo, em que o
sujeito &, de fato, deficiente. No outro, trata-se
de uma situacao criada pela interacdo entre
incapacidades fisica e/ou mental e os obstaculos
que o social interpde entre o sujeito e o meio.
Diz-se que o sujeito nessas circunstancias nao é,
mas estd deficiente".

Concebemos esse aluno como um ser humano,
independente da deficiéncia que possa
apresentar, seja um déficit orgdnico ou néao.
Estamos numa outra ordem dos movimentos, em
que todos os alunos sao sujeitos de suas vidas,
sujeitos de sua aprendizagem, basta encontrarmos
o canal adequado para entrarmos em sintonia. O
respeito ao humano, parece-nos a chave que abre
o canal de comunicacao, o que amplia as relacoes
do sujeito. Estamos no lugar que promove um
saber e que capacita o aprender.

A partir desse olhar, o aprendente é sempre
um sujeito, onde o “quem” habita. O aluno
especial é aquele que necessita de um "conforto
emocional” maior para poder por em acao o seu
processo cognitivo-afetivo, tenha ele uma lesao
organica ou ndo. Ao olharmos para o aprendente
especial, parece-nos que suas possibilidades de

aprendizagem sao muito pequenas ou quase
inexistentes, esse é um olhar que subestima, que
impede o processo cognitivo, que aprisiona
professor e aluno.

Por meio de um trabalho mais detido com esses
alunos e da vivéncia de seu processo de
aprendizagem, observamos que eles tém
capacidade de aprender dentro de suas
possibilidades. Segundo Mantoan!, “com efeito,
segundo a concepcao piagetiana, essas pessoas
s@o seres cognoscentes e, como tais, sujeitos as
mesmas condi¢des a partir das quais a
Epistemologia Genética define o modo de
construcao e de objetivacao dos conhecimentos
entre os humanos. Em outras palavras, quer se
refira a um desenvolvimento inacabado das
estruturas mentais - como ¢é o caso dos
deficientes mentais, quer se trate de um ser
normal, cuja inteligéncia pode alcancar os niveis
mais elevados das formas de raciocinar, a pessoa
humana passa pelas mesmas etapas de evolucao
mental, realizando processos similares de
construcao das referidas estruturas".

As criancas especiais desenvolvem-se,
crescem, passam pela infdncia, pela pré-
adolescéncia, pela adolescéncia. Sdo pessoas
que, se respeitadas como seres humanos
capazes, tém potencial de aprendizagem, de
um desenvolvimento afetivo, cognitivo,
existencial.

Dessa forma, outra reflexao vem a tona: Qual
olhar cabe ao aluno especial? Cabe um olhar ao
ser humano que emerge daquele sujeito: um
sujeito que tem desejos, que tem aspiracoes, que
tem Eros, que tem vida e o direito a felicidade,
um sujeito que vive, se desenvolve como outros,
contudo num tempo cronolégico especial,
diferente daquele considerado para outros seres
compreendidos como “normais”.

Nosso olhar é para um ser que tem de ser
respeitado (assim como todos seres humanos),
que precisa e pode crescer dentro de suas
possibilidades. Esse crescimento demanda
confianca, amor, gestos que redimensionam o
desenvolvimento do sujeito como um todo.

Cabe-nos um olhar ao humano, a suas
possibilidades, sem contudo o infantilizarmos por
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meio de um pensamento preconceituoso que
impossibilite seu crescimento ou mesmo um
pensamento que iniba ou conforme a modalidade
de aprendizagem do sujeito. Acreditamos que a
palavra-chave é o respeito ao outro, respeito a seus
limites, seja esse sujeito especial, diferente, normal.
Sé assim, estaremos desenvolvendo um olhar
humanizador, antes de olharmos para o problema
seja ele qual for. Esse movimento leva-nos a crer
no distanciamento da barra entre o que € normal
e ndo-normal. De acordo com Mantoan', "os
deficientes possuem as mesmas necessidades de
todas outras pessoas e respondem ao tratamento
que recebem daqueles com quem interagem de
modo diferenciado - variam muito as suas atitudes,
de acordo com as solicita¢oes que recebem do meio.
Essas pessoas como, as normais, desejam ser
respeitadas, livres e independentes e cabe a nés
oferecer-lhes oportunidades em que tenham de
decidir, optar, escolher, de acordo com seus
interesses, necessidades, inclinacoes. Elas querem
ser responsaveis por seus atos e suas vidas e
aspiram poder competir com os demais, mas na
garantia de que ndao serao logradas pela
superprotecdo ou pela desvalorizacdo prévia de
suas capacidades e produtividade. Ser ouvido é o
caminho para o respeito ao préoximo, ouvi-lo no
siléncio, nos gestos, na fala, no riso, no choro, no
corpo: um olhar semiético, em que os signos falam
e propdem uma comunicacao".

A SEMIOTICA - UM CANAL DE

COMUNICACAO

O termo semiética foi introduzido por Charles
Sanders Peirce? (1839-1914), filésofo e matematico
norte-americano, que concebeu a semiética como
um estudo da linguagem enquanto légica, uma
légica dialética, na visdo de Hegel, idealista e
dialético. Na antiga Grécia, dialética equivale ao
conceito de didlogo. O movimento dialético/
dialogico, nessa perspectiva, vé os fendmenos em
processo, ou seja, as coisas nao sao interpretadas
na qualidade de objetos fixos, mas em
movimentos: nada estd pronto, acabado, o que
h& sdo vias de transformacédo; o fim de um
processo é sempre o comeco de outro, um canal
que se abre para a comunicacao, para o dialogo.

O fundamento da semiética encontra-se na
teoria geral dos signos, cujo termo vem da raiz
"semeion" (do grego), quer dizer signos, é a
ciéncia dos signos - que representa todas as
linguagens como fendémeno de producao de
significacao e de sentido.

O nosso movimento € o de encontrar o sujeito
no emaranhado de signos que sao veiculados a
todo instante em nossas relacoes. Ouvir uma
linguagem convencional ou nao convencional, ou
seja, perceber o sujeito, é o que nos da condi¢oes
de resgatd-lo, significd-lo ou ressignifica-lo no
mundo.

Dessa forma, procuramos compreender, no
contexto do processo de aprendizagem de nossos
alunos, os sinais emitidos, buscando os
significados de que estao dotados e num
movimento dialético capturar os sinais, interpreta-
los e modificarmos o movimento do sujeito na sua
relacdo com a aprendizagem, ressignificando o
aprender.

Esse é o olhar que busca entender o sujeito
da aprendizagem em sua completude, em sua
possibilidade de ser humano, um sujeito que é
singular na sua esséncia, que apresenta suas
demandas e que, de alguma forma, pode colocé-
las em circulacao, ou melhor, em comunicacao,
desde que o professor, o mediador, esteja atento
ao sujeito, aos seus movimentos.

Uma das aprendizagens que vamos eleger
para esse olhar é o da aquisicdo de leitura e
escrita desses sujeitos, a qual tem sido
desafiadora, no sentido de tornar esse processo
significativo. Ao falarmos em alfabetizagao,
nao podemos deixar de olhar para o movimento
que o sujeito expressa frente a leitura do
mundo, observamos que o mundo grafico s6
faz sentido, num primeiro momento, pelo
caminho afetivo do som, é ouvindo o som de
letras, de silabas, de nomes de pessoas
queridas que existe a possibilidade de
significar uma escrita articulada ao som que a
palavra expressa. Estamos no terreno da
subjetividade, em que os signos, 0os seus
significantes (a matéria sonora e a matéria
visual) apenas apresentam significado se
entrarmos pela porta do afeto.
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Essas observacoes nos dao a capacidade de
perceber a complexidade das relacdes no processo
ensino-aprendizagem, com sujeitos especiais.
Nesse sentido, buscamos compreender o
fenémeno gerado no contexto do processo de
alfabetizacao, a fim de colaborarmos com o prazer
de aprender.

Estamos no terreno das possibilidades, em que
os signos comunicam algo que pode vir expresso
na cena, na fala do corpo, dos gestos, do brincar,
enfim de tudo o que é veiculado nas relagoes,
um processo dinamico, interativo que propde um
didlogo entre ensinante e aprendente. Desse
ponto de vista, vamos ao encal¢o de um sujeito
signico que a todo tempo comunica algo por meio
de signos verbais ou nao-verbais. Como aponta
Santaella®, "somos uma espécie animal tao
complexa quanto sao complexas e plurais as
linguagens que nos constituem como seres
simbdlicos, isto é seres de linguagem. (...)
Portanto, quando dizemos linguagem, queremos
nos referir a uma gama incrivelmente intrincada
de formas sociais de comunicacao e de
significacao que inclui a linguagem verbal
articulada, mas absorve também, inclusive, a
linguagem dos surdos-mudos, o sistema
codificado da moda, da culinaria e tantos outros.
Enfim todos os sistemas de producao de sentido
aos quais o desenvolvimento dos meios de
reproducao de linguagem propiciam hoje uma
difusao”.

Pretendemos apontar que a relacao ensinante/
aprendente no processo de aprendizagem gera
um campo semiotico onde os signos se
movimentam entre ambos, mostrando o desejo de
quem aprende e o de quem ensina. Esse
movimento permite-nos uma "“escuta” para a
demanda do sujeito que vivéncia seu processo.

Nossa preocupacdo estd em construir o
sentido do movimento da alfabetizacdo com
alunos especiais, para adotarmos uma estratégia
de intervencao adequada. Por isso, assinalamos
uma abordagem semidtica da investigagéo, a qual
nos propicia um olhar aos signos, enquanto um
processo de comunicacdo. Compreendemos o
conceito de comunicagéo, segundo Bakhtin®*, em
que a relacao entre professor e aluno se da a partir

de um movimento dialégico, o qual cria entre
locutor e receptor uma atitude a que o autor
denomina de atitude responsiva ativa.

Vejamos: “de fato o ouvinte que recebe e
compreende a significagdo (lingtistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com esse
discurso, uma atitude responsiva ativa: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, aponta-se para executar, etc.,
e essa atitude do ouvinte estd em elaboracéo
constante durante todo o processo de audicao e
de compreensao desde o inicio do discurso, as
vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor. A compreensao de uma fala viva, de um
enunciado vivo é sempre acompanhada de uma
atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atitude seja muito varidvel); toda compreensao é
prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se
locutor”.

Na relacdo de aprendizagem com nossos
alunos, a todo tempo, estamos atentos aos signos
que sao veiculados e, que de alguma forma,
estabelecem uma comunicacao que requer de nds
uma interacdo, uma atitude responsiva ativa, o
que nos capacita a adotar uma refinada percepcao
para uma linguagem nao convencional, que
requer ser "escutada"”. Como Eco® aponta, nesse
tipo de conhecimento - semidtico - hd outros
fatores que entram em jogo: um cheiro, um olhar,
uma intuicao...

O SOM E O SENTIDO PROFUNDO

Os alunos que atendemos em processo de
aquisicao de leitura e escrita apresentam especial
percepcao sonora do mundo. As letras sempre
tiveram sons e caminhar por esse universo
permite-nos a compreensao desse movimento:
uma sincronia entre letras e sons. Em nosso dia-
a-dia, temos observado a percepc¢ao sonora de
cada aluno, a énfase que ele da a esse percurso
nos processos de alfabetizacdo, onde o préprio
aluno nos apresenta esse caminho para uma
possivel escrita, para o registro daquilo que se
fala. Podemos compreender, na pratica, um
processo que prima pela sincronia som-grafia.
Essa é uma das pistas que o aluno nos oferece.
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Passeando por esse percurso, recuperamos o
préprio movimento que a humanidade fez para
chegar a grafia, aproximando-o da trajetoria que
a crianca faz para construir suas hipéteses gréaficas.
Estamos, dessa forma, querendo situar o
nascimento do som e da grafia dentro de um
movimento filogenético (evolucao da espécie) e
ontogenético (evolucdo do individuo) para a
compreensao do mesmo movimento que o sujeito
da alfabetizacao realiza em seu processo de
aquisicao da escrita, um movimento que nos
encanta, que nos faz recuperar um tempo em que
imperavam outras linguagens. Antes do homem
usar a palavra, ele se fazia entender por gestos,
depois veio a linguagem oral, a primeira forma
organizada de comunicacao entre os homens, na
infancia da humanidade.

Podemos pensar segundo Torrano® que na
antigtiidade grega, antes do homem escrever, ele
ouvia o encantamento das palavras e inspirado
pelas Musas, deusas que presidiam as artes, o
mundo se fazia pela oralidade, onde todo o
conhecimento era narrado, contado, transmitido
para as futuras geracoes. O mundo, entao, era
cantado pelo aedo, o poeta, um mundo que era
percebido divinamente pela memoria. Memoria,
a mée das musas, que gerava e dava luz as
palavras cantadas, palavras que ficavam
instaladas no corpo, palavras que ficavam
instaladas no inconsciente, palavras - forcas
divinas, nascidas de Zeus (Jupiter ou Jove) e
Memoéria (Mnemosine). Tinhamos o mundo da
oralidade, que se manifestava pela sensibilidade
do poeta, cuja finalidade era de encantar o
mundo, perpetuar sua histéria por meio de um
mundo sonoro.

Ao olharmos para o percurso que o sujeito faz
em seu processo de alfabetizacao, observamos o
mesmo movimento que a humanidade fez:
primeiro o movimento da oralidade, o som das
palavras, das historias que vao mediar uma futura
grafia, uma escrita prévia de um inconsciente. A
crianca que vivencia cada som e é estimulada a
falar, a contar sua histéria, tem a possibilidade
de experimentar o mundo sonoramente,
constituindo-se como sujeito que pertence a um
meio s6cio-cultural.

O homem é um ser simboélico-cultural,
diferencia-se de outros seres porque pensa e
constroi estruturas mentais cada vez mais
complexas. Esse movimento faz parte da natureza
humana, que vive modificando o mundo. Como
nao poderia deixar de ser, o homem continuou a
transformar, de seus gestos nasceu a linguagem
oral e das pinturas que registrava nas cavernas,
nasceu a escrita, uma forma sofisticada de
comunicacao.

Com a adocao do alfabeto, o pensamento
racional se sobrepoe ao subjetivo e a linguagem
abstrato-conceitual, um instrumento de analise
tanto do cosmos como da realidade humana,
passou a imperar sobre o subjetivo. A razao
tornou-se, assim, o suporte para o discurso em
prosa, para expressar a ldgica do pensamento. A
légica decreta uma nova ordem para o pensar: o
signo escrito torna-se a eleicao da comunicacao
humana. Caminhamos, dessa forma, de um
mundo agrafo para um mundo grafico racional.
A palavra escrita passa a ser o segundo
movimento. As palavras antes soltas e despojadas
no mundo oral agora sao aprisionadas dentro de
uma escritura fixa e precisa que o sujeito necessita
aprender a dominar para “estar no mundo".

Temos um movimento bastante intricado que
transita da subjetividade para a objetividade, ou
seja, transita pelo mundo da emocao e da razao,
do inconsciente ao consciente. Um movimento
complexo para a crianca e/ou jovem com algum
tipo de deficiéncia. Acreditamos que para o
sujeito vivenciar sua alfabetizacdo de forma
saudéavel, precisa brincar, expor-se oralmente,
brincar com sons e movimentos, liberando toda
sua atividade emocional aprisionada, o que lhe
dard a possibilidade de trazer a tona os conflitos
até, entdo, reprimidos, para uma possivel
consciéncia do prazer e transitar pelos seus
labirintos.

Trilhamos pelo caminho do desejo, o desejo
de sentir-se desejado. Pensamos, segundo Fink’
o sujeito lacaniano em que o inconsciente é
estruturado como linguagem. O inconsciente
nada mais € que uma "cadeia" de significantes,
tais como palavras, fonemas e letras, contudo é o
outro que da o significado, o outro, o mediador,
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que transforma o desejo em linguagem, o que
capacita a comunicacao do sujeito. O inconsciente
élinguagem e linguagem é desejo. Nesse sentido,
o outro tem a possibilidade de transformar nosso
desejo em linguagem. Ao partir desse movimento,
pensamos no processo de aprendizagem, em que
o professor é o outro, o mediador, aquele que
pode investir o sujeito de desejo e desejar sua
aprendizagem, despertando o desejo de ser
desejado. Assim, o afeto é a via de acesso para
esse processo.

Uma das formas que encontramos para
trabalhar com a alfabetizacéo, visto que esses
alunos ja estavam no desenvolvimento do seu
processo de aquisicao de leitura e escrita, foi a
de observar - primeiramente - qual relacdao de
amizade, de afeto existente entre os colegas da
sala. Por meio desse olhar, percebemos colegas
solidarios, afetivos, companheiros que se
comunicavam pela via do afeto, referindo-se uns
aos outros pelos seus nomes com carinho. A
relacdo do professor com seus alunos também se
estabeleceu pelo afeto, pela cumplicidade e, nesse
sentido, ocorreu-nos uma media¢do afetiva ativa
em que o afeto fosse ativado e manifestado em
nossas relacoes, ativando todo um processo
cognitivo. Para que sons e letras apresentassem
significado, organizamos um texto narrativo que
falou de todos os nomes dos colegas da sala e,
partindo da silaba inicial de cada nome,
reorganizamos novas palavras (adjetivos afetivos)
que colaboraram para a construcao de novas
frases e assim por diante, até a finalizacdo do
texto. Por exemplo: “Essa € a nossa amiga
Fabiana. Com o Fa de Fabiana, podemos escrever
fabulosa. Fabiana é uma amiga fabulosa.” Essa
atitude causou um efeito de carinho, de afeto em
cada colega, e a escrita de cada nome foi acolhida
em profundidade. Houve uma significacao, o
reconhecimento de cada nome, de cada silaba, o
enconiro entre significado e significante, o
encontro do sujeito.

Esse trabalho foi gerado no seio do préprio
grupo. A partir de uma escuta as atividades
sistematizadas de escrita, o professor pode
capturar o momento, compreender o movimento
do som e do afeto de seus alunos, ao observar o

movimento da escrita de seus alunos na fala: “Ah!
esse é o Fa de Fabiana", quando estavam
processando a escrita da palavra “fada”, por
exemplo, foi muito enriquecedor. Acreditamos que
a necessidade de ensinar gera o desejo de
aprender, nasce o aprender semi6tico do
professor, um movimento de investigacao, baseado
nas conjecturas.

Outra atividade ludica que também despertou
o interesse de todos foi o de cada um montar seu
nome (que estava previamente silabado) num
painel, depois fazer o reconhecimento dos grupos
sildbicos de todos os nomes; a essa etapa, seguiu
outra em que o aluno podia escrever no painel
outras palavras e/ou frases, por meio das partes
dos nomes dos colegas. Essa proposta foi muito
interessante e significativa para o grupo que
percebeu que escrever é um grande jogo. Esses
sdo movimentos que nos encaminham a um fazer
significativo, o qual coloca o sujeito no lugar do
fazer para ser sujeito de sua aprendizagem.
Nosso objetivo nado é olhar para o método de
alfabetizacao, entretanto, a um momento anterior
- invisivel aos olhos - que se situa no plano das
relacoes para a aprendizagem, no plano do
vinculo, da mediacdo, da interacdo tdo e mais
fundamental para que algum método possa ter
sucesso.

Esse trabalho nos faz olhar para o potencial
de cada aluno enquanto sujeito de um saber, bem
como o respeito ao conhecimento prévio que esse
aluno traz. Estamos olhando para os signos que
nos propdem uma interpretacao, visto que abrem
espaco para um canal comunicativo semiético,
conceito a que chegamos, pois 0s signos na
relacao locutor/receptor comunicam algo e causam
um efeito em seu interlocutor, num movimento
ad infinnitum, o que gera a interpretacao e um
interpretante. Olhar para esse processo, permite-
nos observar o que vem subliminarmente
embutido no signo expresso, o que hd em
circulagdo na relagao entre o professor/aluno, ou
seja, entre os sujeitos da comunicacdo estd a
mediacdo, uma mediagdo afetiva ativa que gera
uma cumplicidade e a possibilidade de entrar no
terreno simbolico desse sujeito. Esse movimento
propicia trazer a tona um saber que requer ser
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mostrado e amparado. Falamos em mediacao
afetiva ativa, porque esta no plano do fazer, de
capacitar o fazer e o de compartilhar uma
aprendizagem.

De acordo com Winnicott® é no brincar que
crianga ou adulto pode ser criativo e utilizar sua
personalidade integral, movimento que libera
fenomenos inconscientes ao consciente para que
o sujeito possa se constituir enquanto tal e deixar
fluir um mundo latente. Assim, a escrita podera
comecar a fluir, contudo respeitando o movimento
do som, para chegar a uma articulacao em que
se permita a correspondéncia grafo-fonémica
dentro de um contexto ludico.

Trilhamos por um pensar onde entramos de
fato no labirinto de nossos pensamentos, a
compreensao de nossas atitudes, de nossas
representacoes, enquanto psicopedagogos,
professores, enfim como seres de relacées com
os aprendentes. A linguagem semiotica,
enquanto possibilitadora de uma investigacao
apurada, e o olhar psicopedagdgico, como um
olhar as possibilidades do sujeito - articulados -
colaboram na compreensdao de todo um
movimento de interacéo entre o professor e o
sujeito da aprendizagem, apontam-nos uma
“escuta" que nos faz saltar no movimento que o
aluno realiza em seu processo de aprendizagem.
Estamos num espaco de confianca, como aponta
Fernandez®, confian¢a em nds e na crianga.
Holding. Esse movimento resgata a criatividade
no processo, a qual pode nascer de um brincar,
em que juntos ensinante e aprendente possam
brincar rompendo com rituais estereotipados de
uma aprendizagem. Tal aspecto promove uma
ruptura com representacoes repetitivas e
possibilita a voz do sujeito, ele quem nos da o
comando de seu percurso, a fim de que
possamos media-lo.

O MOVIMENTO E A SINTONIA DE

UMA ESCRITA: UMA MEDIACAO

AFETIVA ATIVA

Para a compreensdao do processo de
alfabetizacdo com nossos alunos, faz-se
preciso entrar em sintonia com seu universo,
compreender os signos para se estabelecer

uma mediacdo que provoque e dé vazao
ao conhecimento desse sujeito, dentro
de um contexto lidico que propde um jogo
de sons e afeto.

A escrita se mostra a partir de um movimento
sonoro-afetivo e, para escrever as palavras,
necessitam ouvir pausadamente a musicalidade
de cada letra, de cada silaba, de cada palavra o
que tem propiciado novas descobertas e uma
escrita mais segura. O eixo de nosso trabalho tem
sido a exploracdao sonora, a partir de uma
mediag¢do afetiva ativa, apresentando-se como
importante organizador para a escrita.

O movimento do corpo (a expressdo) e a
musica (o som) tém alimentado o jogo que € o
processo de alfabetizacdo. A importancia de
"escutar" todo esse processo levou-nos a garantir
o desejo "inibido" de nossos alunos pela escrita,
0s quais apresentaram uma escrita fénica. Ao
partir dessa rota e sentir sua capacidade,
passaram a construir uma escrita organizada, uma
escrita que envolveu afeto, lacos de carinho e
respeito. Estivemos caminhando por um percurso
fonético: o som e seu sentido, em que a grafia s6
faz sentido no sentido “profundo” do som.
Autorizou-se, assim, uma escrita, nasceu uma
possibilidade de ser.

Dessa forma, apresentar algumas cenas desse
processo de aprendizagem se faz importante para
que o professor, o ensinante possa se despir do
saber e navegar no movimento de seus alunos
ensinantes/aprendentes. Cada aluno com que
trabalhamos é um universo de possibilidades, o
que nos faz observar a capacidade de cada um.
Por exemplo, um de nossos alunos apresenta
dificuldade para reter o que aprende, em virtude
de uma disfuncao cerebral, em termos de
abstracoes, como lembrar a letra que corresponde
ao seu som especificamente; apresenta
dificuldade de registrar a correspondéncia letra/
som, pois existe uma baixa retencdo de memdria,
causando-lhe um prejuizo cognitivo.

Entrar pela via do afeto e amparar suas
angustias tem proporcionado a esse aluno uma
nova maneira de entrar em sintonia com a escrita,
percebeu que escrever é um jogo e, pelo jogo,
tem ampliado suas possibilidades de reter o que

Rev. Psicopedagogia 2003; 20(61): 17-26




ANGELINI RAVM

aprende. Por outro lado, é um sujeito que
apresenta um pensamento alfabetizado, ou
melhor, é capaz de ouvir um texto, compreendé-
lo, interpreté-lo, relaciona-lo a experiéncias
pessoais e sociais. Traz apontamentos e sinteses
muito elaboradas sobre os textos lidos, colocando-
se em sintonia com uma realidade s6cio-cultural.
Destaca-se na sua expressao verbal e tem
capacidade para realizar leituras de imagens, de
textos elaborados apenas com figuras. Esse é o
movimento de um leitor, de um pensamento
alfabetizado que é considerado e ampliado em
nosso dia a dia. Partimos de um movimento que
tem inspirado o aluno a mostrar seu saber, a
compartilhd-lo com os demais por meio de uma
mediacdo afetiva ativa, cuja base é possibilitar o
saber desse sujeito, um saber contextualizado.
Outra cena que nos surpreende é a do
movimento musical, a exploracao sonora para a
aprendizagem da escrita. Nesse aluno, o som,
sua percepcao profunda, passa pelo seu corpo,
onde ocorre um jogo de sons e movimentos: o
movimento do corpo, dos jogos dramaticos que o
auxiliam a aprender, a por em jogo todo seu
desejo por atividades como musica e
dramaticidade. A comunhéao desses aspectos
levam-no a se envolver com as atividades,
permitindo-lhe uma ampliacdo cognitiva, o que
o capacita a uma aprendizagem significativa, a
uma escrita que pode ser produzida pela via do
afeto e da funcionalidade. Observar esses
movimentos ajudam-nos a compreender o quao
complexa é a relacdo de aprendizagem dos
sujeitos e que a aprendizagem s6 pode ocorrer
quando o mediador considera o saber de seu
aluno, o que o inspira a um fazer significativo.
Escrever, de fato, é uma das maiores
conquistas da humanidade, é com o alfabeto por
meio do arranjo de poucas letras que criamos todo
um universo, permitindo-nos dar forma precisa
ao mais recéndito de nossos pensamentos.
Escrever é parar para elaborar e registrar um
atimo de nossos pensamentos. Pensar pode ser
perigoso e escrever, mostrar o que se pensa pode
ser muito mais. O movimento de inibir uma
escrita, por exemplo, tem-nos desafiado, um dos
caminhos que encontramos para que nossos
alunos superassem o bloqueio foi o da mediacao

afetiva ativa, uma possibilidade desse aluno
realizar uma escrita.

No caso apontado, o aluno apresenta uma
inibi¢do cognitiva que o trava, o aprisiona no
seu saber; apesar de estar quase alfabetizado,
o problema néo é o reconhecimento apenas das
silabas, a sincronia entre som e grafia, ha algo
que o impede e o impossibilita de criar, de
escrever, de ser sujeito de um fazer. Acreditar
no conhecimento desse aluno, deu-lhe
oportunidade de fazer coisas, como auxiliar o
professor em sala de aula, atitude que lhe
proporcionou uma credibilidade em seu fazer.
Fazer que gerou um espaco de confianca, uma
cumplicidade entre professor-aluno, possibi-
litador da conquista de novos desafios, dentre
eles, o desejo de uma escrita.

Olhar para o potencial desse aluno, crer na
sua capacidade, inspiraram-no a romper o
bloqueio entre a folha em branco e o registro
de um pensamento. Assim, comecamos o
movimento da escrita sempre enfatizando suas
conquistas. Num primeiro momento, o
movimento para escrever precisou ser amparado
pelo professor que percebeu um percurso
sonoro para a escrita e, pelo movimento do som,
por meio de uma énfase sonora a cada letra, a
cada silaba, a palavra foi surgindo na folha,
ganhando vida e colorido. Desse movimento
nasceu um estimulo, uma inspiracdo para que
o potencial do aluno se expandisse e as palavras
se soltassem de suas amarras.

Estamos no sentido “profundo” do som,
movimento que gerou o nascimento da escrita,
juntamente com outros fazeres, como mostrar seus
desejos, de se posicionar escolhendo o que queria
ou ndo fazer, muitas vezes, até se antecipando
para a realizacao de alguma atividade. A letra
timida que surgia quase que como um fantasma,
hoje tem forca, é gerada sem timidez alguma, o
tamanho de sua grafia foi aumentado, tal qual
sua seguranca; buscamos ampliar o campo de acao
desse aluno. Estamos num movimento lidico em
que o brincar entra em cena, cujo objetivo visa a
expansao de um pensamento criativo.

Esse olhar nos capacita a uma transformacao
de se pensar o sujeito e impulsionar a interacao
entre os homens, seja ele quem for. Nesse sentido,
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precisamos aprender a lidar com a diversidade,
valorizarmos os diferentes saberes, cultivarmos
ambientes em que os sujeitos sejam encorajados
a ter um pensamento criativo, por meio de
estratégias que promovam atividades ativas e a
habilidade de um pensamento critico, ao invés
de uma aprendizagem mecdanica. Para tanto, se
faz necessario um olhar aos diferentes estilos de
aprendizagem que os sujeitos apresentam, um
olhar as possibilidades de sua forma de expressao.
Estamos no terreno da pluralidade, da
criatividade em que o conhecimento vai se
construindo por meio de um fazer/ser, um
movimento dialético.

As cenas apresentadas tém aguc¢ado nosso
olhar. A percepcédo é a linguagem da vida,
caminhar por ela é o que nos capacita a ler o
mundo das relagées entre sujeitos de uma histéria,
de uma vida, pessoas capazes de iluminar o
caminho de todos nés ensinantes/aprendentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa nova era em que adentramos, faz-se
imperioso rever o nosso paradigma social e
educacional. Precisamos rever a nogao de ser
humano, resgatarmos em nossas falas e atitudes
os valores da ética, da moral, da cidadania, enfim,
os valores que compoem uma democracia de fato.
Cabe-nos um olhar ao homem em sua unidade,
ver o todo e o processo que o compde, que o
institui enquanto sujeito.

Em meio da angustia de todo um processo
educativo, nasce a Psicopedagogia, inter-
disciplinar, abrangente, dinamica, preocupada,
sim, com os problemas de aprendizagem que,
na sua esséncia, investiga o "eu”, o "quem"
aprende dentro de um contexto sdcio-cultural,
em que as relacdes sdo signicas. Somente
enxergando verdadeiramente o aprendente,
estaremos caminhando para uma reeducacao
feliz e sadia, a fim de encontrarmos o sujeito
no seu mais profundo processo de auto-
construcdo: ser humano.

As mentes brilham movidas por paixoes,
viajantes de um caminho muito mais profundo
do que as teorias revelam. Extrapolam o tempo,
0 espaco e encontramos em cada sujeito sua
universalidade, o que nos compromete a cada

dia.Eo resgate do ser humano, do valor humano
que estd em pauta, o humano, um ser de relacoes
que nao pode se perder em sua linguagem total.
A Psicopedagogia traz uma nova investigacao
sobre “quem" aprende, como aprende, articu-
lando vérias informacées, teorias que auxiliam
a esclarecer o universo humano, o que hé nele
de mais recondito. Olhar para a capacidade, para
as possibilidades do sujeito, para sua expressao
propicia a conquista de um processo de
aprendizagem que vem assinalado pela
mudanca de comportamento, pela felicidade e
pelo desejo de se mostrar a partir de uma escrita,
de um fazer. Estamos no espaco potencial, num
movimento lidico, em que a escrita pode ser
ressignificada, ser o caminho para a expansao
de um pensamento criativo.

Nosso proposito é o de mostrar um movimento
de aprendizagem baseado na percepcao dos
signos e apresentar um ensinante/aprendente que
possa realizar uma mediag¢do afetiva ativa,
atitude que proporciona aos alunos a realizacao
de seu potencial mais elevado, em que a
linguagem do afeto entra em cena e possibilita
um fazer. Estamos propondo outro olhar ao sujeito
da aprendizagem seja ele quem for, j& que somos
todos seres humanos, iguais, mas, como todos,
com nossas diferencas.

Apresentamos, dessa forma, um recorte de
nosso trabalho que nos inspira e nos leva a
um exercicio metapsicopedagogico. Essas sao
reflexdes que tém partido de uma investigacao,
de uma préatica psicopedagdgica em que o
brincar, o vinculo, a interacdo, a mediacao
apontam para o caminho saudavel da
aprendizagem. Como Bleger!® aponta, "a
investigacao modifica o investigador e o objeto
de estudo, o que, por sua vez, é investigado
na nova condi¢do modificada. Com isso, da-
se uma praxis na qual o investigar é, ao
mesmo tempo, operar e o agir se torna uma
experiéncia enriquecedora e enriquecida com
a reflexao e a compreensao”.

Estamos fazendo psicopedagogia dentro de
uma abordagem semioética de investigacéo,
modelo baseado nas conjecturas, na interpretacao
das pistas, onde os signos falam: um cheiro, um
olhar, uma intuicdo... um sentido.
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SUMMARY
The semiotic vision about the mental disabled teenagers in a learning
process

This article presents an experience with mental disabled teenagers in a
learning process, which occured in a Special School here in Sdo Paulo. The
choice of this subject permits the possibility of transforming these young
teenagers into capable learning people. This learning process is based on a
relationship through signals between student and teacher. It's an affective
dialogue relationship. The one who learns shows the teacher all his needs
and demands to improve the process. What calls our attention in this
relationship is the perception of the teacher. The teacher gives the student
the knowledge capability, which makes a considerable difference in the
learning mediation. This makes the learning process much more pleasurable.
This process goes through a dialog between the semiotic and the
psychopedagogy which permits the learning movement process that the
student lives in his relationship with the teacher, who is the singular part in
this movement.

KEY WORDS: Psychopedagogy; mental disabled; semiotic.
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